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VY BiCHMKY BMIIIIEHO HAYKOBUH JOPOOOK BIIOMUX YKPAIHCHKHUX 1 3apyODKHHMX YYEHUX B HAlpsMi aK-
TyaJtizaiii HapoJHOIeIaroriyHoi ckapOHHMII 3 TpobieM (GopMyBaHHS 30POBOTO CIOCOOY XKUTTS JiTeH Ta
MOJIO/Il Y CYy4aCHHMX HaBUAJIBHUX 3aKJIaJax, a TAKOXk HABEJCHO PE3yJbTaTH aHaIi3y PETPOCIEKTUBH HOPY-
HIEHUX MPOoOJIeM B pyCli r1o0aizariii OCBITH 1 MrOTOBKH MOJIO/I 10 aKTUBHOT JKUTTE TiSIbHOCTI.

IIpencrapneni pe3ynbTaTé HAYKOBUX JOCIIIKEHb PI3HUX HAMNpPSAMIB IE€AAarorivHoi HayKu MOXYTbh Oy-
TH BUKOPHMCTaHI HAayKOBISIMH, acIlipaHTaMH, I€JaroraMu i cTyJeHTamu. BiCHMK po3paxoBaHO ¥ Ha BCIX
THX, JUIs1 KOTO O3HA4Y€HI MPo0JIeMH CTaHOBIISTh HAYKOBHI IHTEpEC.

The given newsletter contains scientific works by well-known Ukrainian and foreign scholars towards
actualization of folkpedagogical heritage outlining the problems of formation of a healthy way of life of chil-
dren and the youth in modern educational establishments and shows the results of retrospective analysis of
given problems towards globalizations of education and preparation of the youth to active life.

The results of scientific researches of different tendencies of Pedagogical science can be used by
research workers, graduate students, teachers and students. This bulletin is also intended for everyone,
who is interested in the noted problems.
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ICTOPISA HEJAT'OT'IKA

Y]IK 374.7(477.85) Banenmuna 36030euvka
BBK 74. 03. (4 Yxp.3)
“YUUTEJIbCBKE IMTAHHS” HA ITIOPAJAKY JEHHOMY
YKPAIHCBKHUX TOBAPUCTB BYKOBHUHH (IIOYATOK XX CTOJIITTSI)

Y ecmammi posxpumo opeanizayiiiny OisnbHiCMb YKPAIHCOKUX 2pOMAOCbKUX opeaHizayiti bykosunu no-
yamky XX cmoaimms y eany3i niocomoeku ma RiOSUWeHHs Keanigikayii nedazoeivnux xaopie, 3axucmy ix
COYIanbHO-NPABOBO2O CIMAHOBUYA, BUCOKO OYIHEHO 8HECOK YKPAIHCObKUX MOBAPUCTE Y PO3BUMOK NPUBAMHUX
3aK1a0i8 nedazociuHoi ocsimiu.

Knrouoei cnoea: nedacociuna ocgima, yuumenvcoki ceminapii, “‘Pycoka llkona’.

YuuTens — ojHa 3 HaiicTapiliMx, HaiiryMaHHIMKX i Halicknagnimux npodeciii. 11 BBakaoTh
T3EPKAJIOM CYCIUIBCTBA, aJDKE, SIK TIEPEKOHYE ICTOPIS JTFOACHKOT IMBLTI3allii, BC1 TPOIIECH, 5IK1 BITOY-
BAaIOTbCSI Y HHOMY, TIEI0 UM IHLIOK MIPOIO 3auilaroTh HIKUIbHOro BuMrTeds. CydacHi riIMOMHHI
TpanchopMalliiiHi IPOIECH TUKTYIOTh BCE HOB1 i HOBI BUMOTH OO JISUTBHOCTI IITKOJIM 1 BUUTETIA.
Humni 3MiHIO€TBCS colianbHa (QYHKIIS HIKOJIM, 3pOCTAa€E HEOOXITHICTh y MOJIMIIEHH] TEOPETUYHOT 1
MPAKTUYHOI MIATOTOBKH, y MOCHJICHHI €(eKTUBHOCTI HaBYaJIbLHO-BUXOBHOTO Tiporecy. [lepebymnoBa
JISUIBHOCT1 YUUTENsl O3HA4a€e, HacaMIepe., MOE€AHAHHS HOro coliajibHUX 1 MeJaroriyHuxX (QyHKIiH,
BKJIFOUEHHS y MTPOLIECH BUPILIEHHS HAI[IOHAJBHUX 1 COLIATBHUX MIPOOIEM.

3a BUMTENEM yXe TPAIUIIHHO 3aKPIJICHE BUCOKE MOKIMKAHHSA OyTH ‘“KperieM 0OHOBHU 1 BOCK-
pecinHsa”, OyTH ... 9MMOCH OUIbIIE SK YUUTEIEM -...JOCTITHUKOM, TPOMAJTHUHOM Ha BBECH PICT B
KOXKHIM [T, B KOXKHIM KpOIIi, B KOXHIM cJoBi...” [14, ¢.113]. Sk 3a3navanocs me Ha [lepmomy
YKpalHCbKOMY MefaroriyHomy kosrpeci (1935), yuutens “... crnoBHs€ Micii0 anoctoja. BiH mae
TBOPUTH HOBHX JIIOJIEH, BIH (pOpMy€e uepe3 BUXOBAHLIB POJAUHY, MICTO, TPOMaJSHCTBO, LILUTY Hallil0”
[14, c.113]. HuHi, Ha CBITAaHKY TPETHOIO THCSUOJITTS, MOAIOHI GOPMYIIOBAHHS 100 COLIAIBHOT
MICii BUMTENS € HE3alepeyHUMH, HEe MOTPeOyIOTh OBEACHb, K aKClOMa BUIOJIOIIYIOTHCSI Ha BCIX
piBHsX. OHAK 1X JAEKIapaTUBHUN 3MICT CKJIAIa€ OJHY 3 MPOOJIEM Cy4acCHOTO BUMTEIHCTBA, KOJIM HA
TJI1 BC€3araJlbHOro BU3HAHHS I[IHHOCTI Npodecii Mae MiCIe HU3bKOOIJIAuyBaHICTh Mpall BUUTENS 1
nagiHHs 11 couianbHOro mpecTwky. [lompu mupoky mepexy 3aknaniB npodeciiiHoi megaroriyHoi
OCBITH, fIKa CbOTOJHI QPYHKIIIOHYE B YKpaiHi, OUeBUIHUM € NedIUUT MeIaroriyHuX Kajapis, BiACYT-
HICTh y LIKOJIAaX, @ 0COOJIMBO, CUIbCHKUX, CIIELIANICTIB 3 LIJIOTO PSy MPEAMETIB; IPOSB KOHCEPBATH-
3MY 1 [109aCTHU HECIIPOMOXKHOCTI MPAIIOBATH B HOTY 3 YaCOM Y CTapIlIOTO MOKOJIHHS 1 HIYMM HE Hif-
KpiruieHoi aMOILiIHHOCTI i HU3BKOTO PIBHS MiATOTOBKU MOJIOJIUX BUITYCKHHUKIB BUIIIB. Llei mepesnik
MO>KHA [TPOJIOBXKYBATH, M03asIK XBUIIIOE TPAIUIIIAHE “I10 pOOUTH .

3BEpHEHHS JI0 ICTOPUYHOTO MUHYJIOTO MEPEKOHYE, 110 3a3HAUYEHI BUIIE IPOOJIEMU YU Cylepey-
HOCT1 HaBKOJIO BUUTEJIbCHKOI Mpodecii He € BUHATKOBO TEHEpIIHIMU. B pi3Hi yacu, NepeKOHIUBO
JOBOJISIYM BUCOKY COILIAJIBHY MICIIO BUHTENS, mepenoBi mucnuteni 1 negaroru — M.D.KBinTinaH,
SI.A.Komencokuit, W.I.ITectanori, KK, Pycco, ®.A. [Hicrepser, K.J.Ymuncekuii, M.1.ITuporos,
JI.M.Toncroil Ta iH., BUMaraiau Jyuis HbOTO BIIMOBIAHOTO COIiaJbHO-IIPABOBOIO Ta MaTepiajbHOTO
CTaHOBHILA, OCKUIbKU B LIbOMY 3aBK/JH 3ajIMIIaNacs noTpeoa.

VY pakypci 1[iIkaBUX HaM HayKOBHX PO3BI0OK Y Tajy31 iICTOpii OyKOBUHCHKOI OCBITH 1 IIKLJIbHUII-
TBa BUJAETHCSA BapTUM yBaru BiIuuiipoBaHUN 4YaCOM JOCBIJ BUPIMIEHHS “yYUTEIbChKOIO MUTAHHA ,
HaOyTuil Ha TepeHax bykoBuHH, 110 BpooBxk TpuBasioro yacy (1774-1918) po3BuBanacs sik ckia-
J0Ba ABCTpO-YTOPUIMHH.

Hocnimxenns 3 icropii ocBitu Ha bykosuni (JI.KoOunsuceka, [.KoBanbuyk, J.Ilenimkesuy,
LIlerprok, JI.ITnatam, JI.Tumuyk, T.Illonina) 3acBiAYYIOTh TO3UTHUBHI TEHJEHI[I Y PO3BUTKY CHCTE-
MU HapOJHOTO IIKUIbHUITBA Y Kpai, 3all04aTKOBaH1 y Apyrii nosoBuHi XIX CTONITTS nporpecuBHu-
MH aBCTpiicbkuMu pedopmamu. [lonpu HU3KY CyriepedyHOCTEH 1 HENOIKIB, 3a3HAYAIOTH JIOCIIAHUKH,
npoBezeHi y 60-70 pp. XIX cr. B ABcTpo-YropmuHi peopMu MOYaTKOBOI IMIKOJX 1 MEAaroriaHol
OCBITH 3arajioM MO3WTUBHO BIUIMHYJIM HAa p0o30y/I0BY CUCTEMH IIKUIBHUIITBA B Kpai, yI0CKOHAJIECHHS
3MICTY WIKUIBHOT OCBITH, NOJIMNIIEHHS (PaxoBOi MIATOTOBKU BUUTEIIIB.
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BoaHouac HAacKpi3HOIO HUTKOIO 3MaraHb yKpaiHIIB ByKOBHHHM 3a piAHY ILIKOJY BIIPOJIOBXK
yChOTO TIepioy 3aymmianacs npodiaema Buntens. CyTTeBOTo moJimnieHHs, sk creepkye J.Ilenim-
KEBHY, BUMArajy CTaH MiATOTOBKU IEJaroriuHuX KaJapiB 1 piBeHb 3a0e3MeUeHHs] HUMH YKPaiHChbKUX
mkul. HaazBuuaitHO rocTpo mocTany NUTaHHS MaTepialbHOTO CTAHOBMILA 1 COILIaIbHO-IPABOBOTO
CTaTyCy YKpaiHCbKUX BUUTENIB.

3HauHO NOTIpUIyBaJla HAasBHUM CTaH IIKUIBHUITBA MpolieMa y4uTenbChKUX Kaapis. Ilocon
O.bapeincekuii Ha 3aciganHi [lamatu mocmiB y kBiTHI 1894 p. BKa3zaB Ha KaJapoBy HE3a0E3MEUEHICTh
YKpaIHCbKUX ILKUI, HETaTUBHO OLIHUB JAISJIBHICTh Y HUX YYUTEIIB-PYMYHIB, SIKI “pycKOi MOBHU 30-
BCIM HE 3HAIOTh 1 Yyepe3 Te MOJIOJALK pycKy pymyHiats” [10, c.1]. CBinoma rpomanachkicTh BOauaia
B LIbOMY YM HE HalNepIry NPUUNHY HU3bKOT IKOCT1 3HaHb LIKOJISIPIB.

VY YepHiBusx icHyBanu 3 1871 p. yonosiva, a 3 1872 p. )iHOYa yUUTENbCHKI CEMIHAPii, KOHTH-
HIEHT YYHIB y HUX 3pOCTaB, ajie MOBa BUKJIaJlaHHs Oyiia HiMelbKkoro. He3Baxaroun Ha Te, 10 TPEeTH-
HY CEMIHapHUCTIB CTAHOBMJIM YKpaiHIll, pIAHY MOBY BOHU BUBYAJIM TUIbKU 3-4 TOAMHHU Ha THXKJIEHb,
TOMY HE AWBHO, IO JESAKI 3 HUX, 3a BUciIoBOM I.KapOynuipkoro, “no magy 6ecigyBaTu HE BMUIA MO-
coemy” [12, ¢.92].

Yepes BiICYTHICTh KBali(pIKOBAHUX MEAAroriyHUX KaJpiB HA YYUTEIbCHKUX MOCaAax Oy na-
neki Bin memaroriunoi mpodecii moau. CTaTUCTUYHI J1aHl, 3aKyMyJiab0BaHi B ¢oHAax JlepkaBHOTO
apxiBy UepHiBerbkoi 00JacTi, HIATBEPAXKYIOTh, 10 B 1904 p. Ha BykoBuHI I1’siTa YacTUHA MPaLOO-
YUX y MOYATKOBUX IIKOJIAX BUMTEIIB HE MaJIM HISIKOT OCBITH [6, apk.22]. Bupa3Hoto y boMy BIIHO-
IIEHH] € XapaKTepUCTUKA YYUTEIbChKOI'O CKJIaay OYKOBMHCBKMX IIKUI, MPEACTaBJIEHA y 3amucax
OJIHOTO 3 He 0araThbOX TOTOYACHMX IPEACTABHUKIB YKpaiHChbkoi iHTenireHuii I.Huxopskowm:
“...He3/110H1 3a PsIA0BOIO HABITh MPH CiIYykO01 (piHaHCIB; 30aHKPOTOBAH1 YYEHUKU YUUTEIbCHKOT CEMHU-
Hapii 1 Taki caMi NMHA3UCTH; YEPHIBELbKI KyXapKH... B3arajil JIIOAU TUHSAIOY1 [0 OLUIOMY CBITI 1 BCe
T€ Ma€ MPUODKUIIE B HAPOTHIN IMIKOJ 3 TUTYJIOM yuutens...” [13, ¢.3]. 3a “cnpusHHaAM” MKUTbHOT
aaAMIHICTpaIlli y IIKOJIaX YYUTEIbChKI MOCaan 00iiMany BUYMTENI, iK1 HE Maji BIAMOBIIHOT (haxoBoi
MIATOTOBKH, 3aTe€ OyJIU Ky3UHKaMU CTapOCTIiB, KOMICapiB, IHCIEKTOPIB. 3 BOJII MOJITUKIB-IIOCIIIB, & HE
KpaiioBoi IlIkineHOi Pagm, B mKoJiMm Ha BUUTENHCHKI TOCAAM MPU3HAYAIKCS, 32 XapaKTEPUCTHKOIO
1. KapOynuipkoro, 4acTo a4 ‘31 3BUXHEHUMH €K3WUCTEHIIISIMHU 1 0e3 Jaybmioro oopa3oBaHs, SKi
0anamyTATh caMuX JITeH, a CTaHOBU HaHOCATH copoMy” [17, c.1]. [lepenoBi OCBITSIHM BKa3yBaH, 110
caMi MIKUTHHI BJIQJHI CTPYKTYpPU CHPHSUIM TOMY, 1100 HApOJHA IIKOJa HE BUKOHYBaja IMOCTABJICHUX
nepesl Helo SIK CYCIUIbHUM IHCTUTYTOM 3aBJaHb.

[Topanpmiii nmegaroriyHiil OCBITI BUMTENIB, MIABUIICHHIO X (PaxoBOoI MiArOTOBKU 3 OOKY ILIKIi-
JBHOI BIaAM Npuausaiacs mizepHa ysara. LIlopiuHi okpyXHI IIKUIbHI KOH(pEpeHIil, Kl 3a CBOIM
MPU3HAYECHHSIM MaJid OyTH MiclieM OOrOBOPEHHS aKTyalbHHX HIKUIBHUX MPOOJEM, BIOCKOHAJICHHS
HaBYAJIbHUX TUIAHIB, MIAPYYHUKIB, MPOIMAraHIy KPalioro JI0CBiTY, SK MPaBUIIO, TPOBOIMIHCS (op-
MajbHO 1 ma0i0HHO. OCBITSH MO30aBIISIIM IIpaBa BUCJIOBIIIOBAaTH OyAb-SKI KPUTHYHI 3ayBakKeHHS,
MPOSIBJIATH 1HILIATUBY, @ HUITMMH TOJUHAMU 3aiMaIKCs JIMILIE “TIEPEeKOBYBAHHIM ™ PI3HUX IIKUIBHUX
IHCTPYKLIH. 3a cloBaMu BUYUTENIbChbKOro yacomnucy “IIpominp”, y TakoMy BUIJISJI BOHH CTaBajd
“mapo/ii€r0 BIACTUBUX KOH(EpEeHIH, apeHow ISl CyMapUyHOTO BUKOHYBAaHHS IHCIEKTOPCHKOTO
Tepopy Haj Buutensamu” [11, ¢.67-68]. bibnioTek 13 BIANOBIIHOIO HAYKOBO-IIEAAroT14HOO JIITEPATY-
POIO JUTsl CAMOBIOCKOHAJIEHHS 0ys10 0OMalb.

Cucrema nefaroriyHoi OCBITH, fiIKa ICHyBaJla, ak HISIK HE BIANOBIJaJIa IHTEpecaM yKpaiHChKOIO
HaceJIeHHs, OyJla CIpsMOBaHa Ha rajJbMyBaHHS PO3BUTKY piaHOro mkuibHULTBA. [Ipukpo, ame no
po3nany ABCTpO-YTOpChbKOI MOHapXii y perioHi He OyJ0 MOBHOLIHHUX YKpPAiHCBKHUX JEpPKAaBHUX
BUHTEIBCHKUX CeMIHApid. BUMyCKHUKM HIMEIIBKUX YOJIOBIYOT Ta KIHOYOI CeMiHapiid 3MyIeH1 Oynu
B)K€ Ha BUMTENBCHKUX MMOCAZaX “AOydyBaTH PIIHY MOBY, 00 KallumiM ii Tak, M0 “aX CUIbCBKUM
niTsM Oyio cmimHo™ [18, apk.7].

JluckpuMiHallisg yKpaiHCbKOTO0 HaceJleHHs MpOoCTeXyBajacs 1 B miA00p1 BUKIAAALbKOTO CKIaly
[IUX HaBYAIBHUX 3aKjiadiB. JJOCUTh 4acTo Ha MOCAJM BUMTEIIB, & TO U TUPEKTOPIB CEMIHAPiH, MpH-
3HAvYaNMCs JIIO/Y, SIKI HE MaJld BIATOBIIHOT OCBITH, HE Ka)Ky4d B)Ke IPO 3HAHHS YKpaiHChKO1 MOBH.
“SlkuMuch NBIPCHKUMM HACTaBHMKAaMU, — Ha3UBaB TaKy KaTeropito neaaroris yaconuc “Ilpomine”, —
SIK1 B HEMOXJIMBUH c110Ci0 peyKyroTh uncio pycusis” [1, ¢.208]. [IpoGremHoro 3anumanucs i mia-
TOTOBKAa BUUTEINIB JIJIsl CEPEAHIX HABUAIBHUX 3akiajiB. OTpuMaHHs KBasidikallii BUKIagada cepe-
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HbOT IIKOJIM OYyJI0 HEJIErKOIO CIpPaBOlo, BUMArajio BiJ KaHAuJaTa riIMO0KO1 crieniaibHOT 1 3arajbHo-
HAyKOBOI MJIFOTOBKH, CYMJIIHHS 1 BeJIMKOi BUTpUMKHU. [IpoTe npodecis riMHaziiiHOro BUUTENS ACIIO
ryouia cBOrO MpUBaOIUBICTH 1 MOYACTH IpecThk. Baxkko 3100yBIIM ¢dax, MOJIOIUX JIFOJEH HE J1yKe
IIpUHA/KyBajla MEepCHeKTUBA MOAAIBIIOT BaXKKOT Mpalll 1 B IIKOJI, 1 HaJ co0010, MepeBaxallu mpar-
MaTHU4HI IHTEPECH.

[ToniTrka camMoyCyHEHHS Bi BUPIIIECHHST HA0OIUTUX TPOOIEM OCBITHHO-IIKUTLHOTO KHUTTSI, He-
3alliKaBJICHICTh 1 0aiily’KiCTh J0 MPOCBITU HAPOAHMX Mac 3 OOKY aBCTPO-YTOPCHKUX KT 3HAMILLIN
CBOE JIOTTYHE IIPOJIOBKEHHS 1 B 3HEBAXJIMBOMY CTaBJIeHH1 10 ocoou Buutens. [Tutanus 3abe3neyeH-
HS JKUTTEBOTO PIBHS MEJAroriyHUX MpaniBHUKIB, CTBOPEHHS HAJIEKHUX YMOB Ipalll, oOyTy, Biamo-
YUHKY, FapaHTyBaHHS JIOACHKUX MpaB 1 cBOOO y aApyrii nonoBuHi XIX — Ha novyarky XX CTONITTA
CTOSUIM JY>K€ TOCTPO.

V xonH1M 3 KpaiH €Bpony He ICHYBAJIO TAKOTO HU3bKOT'O PIBHS 3apOOITHOI IJIaTH, SIKY OTpUMYBa-
71 Hapo/H1 BuuTeni bykoBunu, 3akapnatrd, ['anumuunu — “... Bcboro 200 1 MeHIIe QJIOPUHIB IIOPIYHO
BUTpayae Jiepana B ABCTPO- YTOPIIMHI HA HApOHOTO BUUTENS, TO1 sIK 400 (yiopuHIB - HA yTPUMaHHS
onHoro koHsi, 300 ¢guopHuHIB Ha 37I0YMHIS’, — 13 3IMBYBAHHSAM IMCaB 3 LIOTO MPHUBOAY HANPHUKIHII
XIX cT.. nporpecuBHu negaroriyduii xxypHan y Pocii “Bectauk Bocnmranus™ [16, c.123].

HesBaxkaroun Ha mporoJonieHi Iep>KaBHUMH 3aKOHAMH HaMIpH 3a0€3MEYUTH BUUTENIB TaKOIO
MIHIMaJIBHOIO 3apIUIATOIO, fKa O 3HsIA TypOOTy mpo xJii0 1 “m03BosIMIIA OU BCl IXHI CHUIIM MTOCBATUTH
mkomi” [15, ¢.374], ocHOBHA Maca OCBITSH 1 iXH1 CIM’1 MOCTIHHO >KWJIM Ha TpaHi rojiofy, 3MYIIEH]
Oynu mykaTt mooiuyHuX 3apoOiITKiB. “byTH ciuibChbKUM BunTElieM Ha ByKOBUHI — 3HAYUTH T€ caMe, 110
OyTH BIYHUM HYXJapem”, — nucajia razera “bykoBuHa’.

€1uHoi, yH1pIKOBaHOI CHCTEMHU OIUIATH Ipaii BUMUTENS B ABCTPO-YTOpUIMHI HE ICHYBaJlO —
KOXKHUI Kpail 11e BUpILIyBaB Ha CBIil po3cy/l.

3apo06iTHa miaTa BUMTENA 3ajeaia BiJ TOTo, B IKOMY HacelIeHOMY IYHKTI BiH mpawtoBas. [lo
nepioi KaTeropii Oyso BiIHECEHO MICLEBICTb, /1€ KUIbKICTh >kUTeNiB cTaHOBMIAa 200 THC., a piuHa
3aprutata 500 puHcbkux. Y npyriit kareropii (Big 10 no 30 tuc.memkanuis) — 400 puHCHKUX, Y Tpe-
Tiil (3 HaceJlleHHsAM MeHIIe 2 TUC. kurteniB) — 300 puHcbkux. /st BUMTENIB BUALIOBUX LKL ICHYBa-
JI0 JIMIIE TPH Kareropii, e HaliMeHIa rmiaaTHs ctaHoBuia 600 puHcbkux. [lenaroram npusHavamucs
ISITAJIITHI TOJATKUA, TOOTO MIABUINYBaJIa TIJIATHS MICJIS KOKHHUX ITSITM POKIB Tpaili Ha MOCTIAHIN
ocaji, J0JaTKOBO OIUIAYyBaJIOCsl KEPIBHUUTBO LIKOJOK00. BciM 0e3 BUHATKY BuuTensmM Oyno 3a0o-
POHEHO MaTH IHIII1 JuKepesa NpuOyTKIB, KpIM OCHOBHOTO Miciist pobotu [19, s.319].

Buurenbcbka miuatHs GopmyBanacs 3a paxyHOK IOJIATKIB, SIK1 CTATYBaJIKMCS 3 POMaJ 1 HaHCh-
KHX JIBOPIB, @ TaKOX LITpadiB 13 HACEJIEHHS 3a MOPYUIEHHS 3aKOHY MPO IIKUIbHUN mpumyc. bigHi,
PO30pEH1 CUIbCbKI IPOMAJIU, HE MAIOYM 3MOT'M BUIUIATUTU HEOOX1H1 CyMH, IPUHEBOJIEH] OYJIH 3Bep-
TaTUCS 3a JOTALlIAMU J0 OKPY)KHHX 1 KpalOBUX BIIACTEH, 110 MPUBOJIWIO YACTO 10 3aTPUMAaHHS BU-
nadi 3apruiati BuuTesM. Y 1899 p. Ha bykoBuHi Oysi0 CKacoBaHO MICIIEBO-KJIACHY CHUCTEMY y4H-
TEJIbCHKOT IJIATHI (OIJIaTa Mpari BUATENS 3a1eKaia BiJ KaTeropii MiClieBOCTI, B IKiii BOHH MpaIioBa-
7Y, a HE B MEJAroriyHoro CTaxy, NpoQecifHMX IKOCTe un ocoOucTux 3aciyr)]|. PiBens 3apobir-
HOI TUTaTH B)KE€ BCTAHOBJIIOBABCS HA OCHOBI MOJIUTY BYMTEIIB HA OKPEMI TPYIH 3aJeKHO Bija 3aiima-
HUX TI0CaJ Ta cTaxy pobotu [3, apk.81-85].

[TocwiieHHs HEraTUBHUX TEHACHLIN Yy AUISHII HaBYaHHS 1 BUXOBAaHHS IIPOCTAIOUOTO IMOKO-
JIHHS, MOTIPILIEHHS CTAHOBHUIIA MEAAroriYHUX IMPal[iBHUKIB BUKIIMKAJIO B CEPEIOBHILI YKPAiHCHKOT
IHTENIreHIil IPUPOAHUN OIIp, 3YMOBHIIO IIPOLECH KOHCOJI1allii MPOTPECUBHUX CHJI, iX O0pOTHOY 3a
MOJIIMIIEHHS NIATOTOBKU BUYUTENICHKUX KaJIpiB Ta BUPOOJIEHHS 3aKOHOAABUO PETYIbOBAHUX MEXaHI-
3MIB iX COIIIAJIbHO-TIPABOBOTO 3aXHUCTY.

3Bakaroud Ha JAeiUMT SKICHO MIATOTOBJIEHUX IENaroriyHuX KajpiB, ToBapucTBo ‘“Pychka
Hkona” y 1908 p. 3acHyBano ABOPIUHI MPHUBATHI KypcH Ui MIATOTOBKU YKpaiHCBKOI MOJIOAL A0
BCTYILY B YYUTEIIbCbKY CEMIHAPIIO Ta T'IMHA31I0 (HapOJIH1 IIKOJIM HE JAaBalid IpaBa BCTYIY B CEpelH1
HaBYaJIbHI 3aKJIaJin), B SIKI MOBa BUKJaJaHHs Oyja yKpaiHChKa, a HIMEIbKY BHUBYAJIU SIK HaBYallb-
Hult npeaMer. [ligrotTosui Kypcu po3mimanucs y ABox KiMHaTax “HapoaHoro nomy”, 13 HOYaTKy ix
3acHyBaHHs Oyi0 HabpaHo 4 kiacu: 2 JJig XJIOMIB 12 — miByar [2, ¢.66].

3 1908 poky Ha 3acilaHHAX TOBAapUCTBA MOPYIIYBaJIOCS MUTAaHHS MPO BIIKPUTTS MPUBATHOI
KIHOYO1 ceMIHapii 13 MAroTOBYMMH KypcaMu i Hel. Yike B HacTynmHoMy 1909 pomi 14 6epesns, Ha

5



3araibHUX 300pax Mmicbkoi (unii ToBapuctBa «Pycpka Illkona B YepHiBisax» ronosa K.Ilerpamryk
BIJI3HAYMB, K BEJMKY 3aCIyry TOBAPUCTBA — BIAKPUTTS JBOPIYHUX MIATOTOBYUX KYpCIB JI0 BCTYIY B
yuuTenbCchbKi ceMiHapii. Ha sxiHounx kypcax B 1 cemectpi 1 poky HaBuanacsa 21 yueHuns, 2-My ce-
MecTpi - 23 ydeHu1li; Ha IpyroMmy poiii BignoBiaHo 22 1 25. YonoBivi kypcu: 1 pik HaB4aHHS — 29 i
27, 2-i p. — 20 1 25. lkinpHa omiaTa CTaHOBUJIA 6 KOp y Micslb. BiTHUX y4YHIB 3BUIbHUIIM BiJ OIUIa-
TH — MaTwio ToBapucTBo “Pychka Illkona”, Ha mo Oyno Bunuiero 3000 kop. Ogonus kypcu JleB
lanuupkuii. Bunreni — npodecopu riMHa3iiHi Ta 3 yuuTenbChbKuX ceMminapiil. [1nara punrensm Oyna
MizepHOIO — 1 Kop 3a 1 rox, oTke, BOHH “CHIOBHSUIM CBOi OOOB’SI3KM HE Tak 3a IpOLll, a TOJOBHO 3
narpiotusmy ...” [7, c.3].

30 cepnust 1909 p. Ha cniibHOMY 3aciaHH1 IpoBoay “Pycbkoi Illkonu™ 1 kepiBHUITBA MICBKOT
¢ 11l TOBapUCTBA YXBaJICHO PILICHHS 3aCHYBaTH MPUBATHY YUUTEIbCbKY CEMIHAPIIO AJIS JIBYAT IbO-
ro K HaBYAJBHOTO POKY. Y CTAaTyTi I[bOTO HABYAJIBLHOTO 3aKjady Oyso 3amucaHo: “3amaya cei yuu-
TEIbCHKOT CeMIHapii: BUOOpaKyBaTH TaKl YUUTEIbChKI CUJIM, 110 CBOIMU 3arajlLHUMHU Ta (paxoBUMHU
BIIOMOCTSIMU, CBOIM 3HaHHSM 1 XapaKTepOM 3MOKYTh BIANOBIIATH BUMOraM JIEpKABHOTO IIKLILHOTO
3akony‘ [4, apk.9]. lupexkTopom cemiHapii mpu3HadeHo Bimomoro Ha bykoBuHi nenarora JIsBa ['a-
nuubkoro. Buknamanekuii ckiman npeactaBieHud takumu: O.babwoxk, o.K.bamumnekuii, M.bennak,
T.bpunnzna, [.KaByms, n-p €.Kobpuncekuii, 0.M.Konauyk, 1-p M.Kopay6a, K.Koctenpka, FO.Koc-
TIOK, A-p 3.Ky3ens, M.Jlesuipka, O.JleBunpkui, I'.Hukoposuu, K.Ilerpauryk, M.Ilerpamyk, M.I1u-
nart, o.J1. Tamyk, a-p P.llerenscbkuii.

Cranom Ha 1912/1913 H.p. BuaL1 ToBapucTBa “Ykpainceka mkoja” (Taka Ha3zBa 3 1910 p.) BiB
MOBHY /11IBOYY BUUTEIBCHKY CEMIHApi0 3 2 miaroroBunMu Kypcamu (40 1 47 yuenunsp) ta 4 kiacamu
BUMTENHCHKOT ceMinapii. Ha kiners 1912-13 H.p. B ceminapii naBuanocs 203 yuyenwurti [4, apk.9].

3BakarouM Ha YCHIIIHY ASUIbHICTh ceMiHapii Ta ii KOPUCTh I IIKUIbHUITBA Kparo, TOBApUCT-
BO «YKpaiHChKa IIKOJIa» 3BEPHYNIOCS 3 KJIONOTAaHHSAM 10 MiHICTepCTBa MPOCBITU HA/JaTU ceMiHapii
CTaTyc Jep>KaBHOI. Y pe3yibTari MO3UTUBHOI BIAMOBIAI PO3MOPSHKEHHSIM MiHICTEPCTBA OCBITH Bif
8 Oepesns 1913 p. mpuBarTHIN yUYUTEIbCHKIN ceMiHapii HaJlaHO CTATYC JIEP>KaBHOI, IO 3aCBIAYMIIO
BHCOKY OIIIHKY ii aistimpHOCTI [9, ¢.27]].

3a MOBOIO BUKJIAQJaHHS, Ta i aTMOcdepolo, sKa MaHyBaia B ceMiHapii, 3aKiaja OyB YMCTO yKpa-
iHcpkuM. Crpusia HaBYaHHIO rapHa 010mioTeka, Ha AKy “YkpaiHchka mikosia” Buauinia 550 KpoH;
IIPOCTOPI KJIacH, BUKIaJalbKuil ckiaj. [IpuminienHs opeHnyBano ToBapucTso B “Hapoanomy nomi”,
Maroyu Hamipu npuadaTy BIacHUM A ceMiHapii OyauHok [8, ¢.20].

VY KHU31 HaKa31B Ta PO3NOPSHKEHb ceMiHapii 3aiIKCOBaHO YMCIIEHHI KyJIbTYPHO-MAacOB1 3aX0-
I, K1 MPOBOJMIIMCS TYT, 30KpeMa, NMpuUcBAYeHl BiIaHyBaHHIO TBopuocTi T.llleBuenka, 1O0.Denp-
koBu4a, M.JIucenka ta IHITUX BUAATHUX JIOAEH |5, apk..25].

HaliBa)x11BIilIO0 CIpaBolo, 3a OLIHKOIO OYUIBHHMKIB TOBapUCTBA, CTalla CIpaBa 3aCHYBAaHHS y
BUUTENIbCHKIN ceMiHapii mKuUIbHOT 016110TeKu. KpiM TOro, opranizoBaHo “BUIIO3UYAIIBHIO IIKUIbHUX
MIAPYYHUKIB” Ui YUHIB UEPHIBEIPKUX cepeHIX WKUL. Y 1914 p. BUBHYMIO TOBApUCTBO KHUKOK 17
yuHsAM y 47 npuMipHukax [9, ¢.23]

Yuurenbchka ceMiHapis 3700yia BEIUKY HOMYJIAPHICTh MK YKpaiHCBKUM IpoMaissHCTBOM by-
KOBUHHU. Maiike 1oJIOBUHA YYCHUITh OYIIN CENTHCHKUMH JOHBKAMU 1 TICIs 3aKIHUYEHHS IIIKOJIA TTOBE-
pTanucs Haza 0 cena, o0 HECTH CBOIM OpaTaM 1 cecTpaMm BOTHHK OCBITH.

Ocob6nuBa yBara B po0oTi ToBapucTBa “Pyceka Illkona” nmpuaiisnacs opraizaiii miaroToBYux
KYpCIB IiJl yac KaHIKyJ A TUX YYUTENIB, SIKI IPAarHy/Id CKJIACTH ICIUT 3 yKpaiHChbKoi MoBH. ToBa-
PUCTBO HaMarajaocsi IPUCKOPUTH IMPOLEC MIArOTOBKU HAI[IOHAJIbHUX MeNaroriyHux kaapis. [lparny-
Yl 3aCHYBaTU MIIIAHCHKI BUAUIOBI IIKOJIM, TOBapUCTBO 3BepTajiocs A0 Kpaiosoi HlkineHoi Panu 3
MIPOXaHHAM PO BIAKPUTTS KypcCy JUIsl MIATOTOBKM BUUTENIB O CKJIAJAaHHS ICIIUTY Ha 3/1aTHICTb BH-
KJIaJaTyl B IMX IIKOJIaX 1 TOMY MOJAJI0 KJIOMOTAHHS MPO CTBOPEHHS YHIBEPCUTETCHKUX KYpPCIB AJIs
HapOJHUX BUUTEIIIB.

3 1907-1908 nHaBuyanpHOro poKy MiHICTEPCTBO OCBITH BHACIIIJIOK KJIONOTAHHS TOBAPUCTBA I1O-
nimuio IenutoBy Kowmiciro uist kBamigikauiiHUX ICOUTIB HAPOJAHUX 1 BUAUIOBUX LIKUT HA TPU OKpeEMi
He3anexxHl KoMicii: HiMenpKy, YKpaiHChbKy U pyMyHCBKY. Jupextopom ykpaincbkoi Komicii iMeHo-
BaHO KpaiioBoro iHcrekropa OmensiHa IlonoBuua. ToBapucTBo pa3zoM 3 yKpaiHCHKUMU MOCIaMH JI0
ceiimy B 1910 pormi 1o6miIocs po3moaury YIUTENIbChbKOT CeMiHapii Ha TpW HAIIOHAJBbHI BIIUICHHS:
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yYKpaiHCbKe, HIMelbKe 1 pyMyHchbKe. Lle OyB Hacniok Maiike BOCBMUPIUHOT O0pOTHOM TOBapUCTBA 3a
3IACHEHHS peopraHizallii yYuTelIbCbKUX CeMIHapii.

3po3ymisio, 110 Bei 111 GOpMU MIATOTOBKH 1 MiJIBUILIEHHS KBaJli(iKallii BUNTENIB Yy MOBHINA MIpi
npoOieMy 3a0e3nedyeHHs YKpaiHChKUX IIKUI MeJaroriyHuMu KajapaMmu He BupimryBaiu. IIpote e
Oynu peaibH1 3aX0/1, SIK1 CBITYMIIM IIPO MOCIIIOBHY 1 pO3YMHY IOJITUKY TOBApUCTBA B 111l CIIPaBi.

1. Bestumaa / Tpomins. — 1906. - Ne 34. — C. 208.
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Harou 50-X pOKOBHH iCHYBaHHSI LIbOro ToBapucTBa. — YepHayis: Tunorpadis “Ceas”, 1937.— 133 c.

3. [eprxaBHuii apxiB YepHiBerpkoi oonacti. - .3, om.1 cnp.1797, apk..81-85.
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NTUIAKTUYHE 3ABE3IEYEHHSI HABUAHHS YKPATHCBKOI MOBH
B CUCTEMI PITHOMOBHOI'O HIKIJIbHUIITBA 3APYBI)KHUX YKPATHIIIB

Ananizyromucs 0co6aUB0CMi HABUAHHS YKPAIHCHLKOT MOGU 6 Jiachopi ma oudakmuune 3a0e3neyens
Yb0o2o npoyecy 6 cucmemi YKpaincoko2o pioHoMo8H020 wKinbHuymea Kanaou. Pozensioaemuvcs smicm ykpain-
CbKUX HABUATLHUX NPOSPAM MA MEMOOUYHI PEKOMEHOayil 00 iX peanizayii 8 yMosax 3apyoincicsi.

Knrouoei cnoea. /liacnopa, yxpaincoke WKinbHUYmMaEa, piona Moéd, HA8YAIbHI NPOcPamMu, OUOAKmuyHe
3abe3neyentsi, 3apyoinchi YKpainyi.

Ilocmanoexa npobnemu. IlpoGiema MOBHOI OCBITH YKpaiHI[IB Alacliopy B yMOBaX CY4acHHUX
rio6anizalifHuX NpoueciB HabyBae Bce OUIBIIOT aKTyaJIbHOCTI. 3YMOBIIEHO 1€ THM, 1[0 CaM€ B MOBI
3aKJIaJICHUI BETMKUN AyXOBHUU MOTEHIIaN, SIKUM BIIMOBIA€ HAMKpaluM 3pa3kaM JIF0ICHKOro OyT-
TS, cCaM€ BOHA € JDKEPEIOM 30€pEKEeHHSI €THOKYJIbTYPHOI CaMOOYTHOCTI, TyXOBHHM CKapOOM MiJib-
HOHIB yKpaiHLIB, SIKI IPOKHUBAIOTH 32 KOPJAOHOM. 3 OISy Ha 3a3HaYEHE BAXJIUBY POJIb Y KOHTEKCTI
30epekeHHsl HalllOHAJIbHOI caMOOYTHOCTI 3apyODKHUX YKpaiHLIB BIJIrpae cCUCTEMa YKpaiHChKOTO
IIKUTbHUIITBA, SIKa BKJIIOYA€ PIAHOMOBHI IIKOJIM, KYpCH YKpaiHO3HABCTBA, a TAKOK JIEP>KaBHI IIKOJIU
Ta BUIIl HaBYAJIbHI 3aKJIa iy KPaiH MOCEJIEHHs, /1€ OKPEMI JUCLUIUIIHN BUKJIAIAI0ThCA YKPAaiHCHKOIO
MOBOI0. YKpaiHChKa IIKOJIa BIAIrpae BEIUKY poJib y 30€pekKeHH1 HalllOHaJIbHOI KyJIbTYpU i MOBH B
Kanani, a Takok y BUXOBaHHI I'JHUX WIEHIB Cy4aCHOTO CYCIUIbCTBA, SIK1 1aM STAIOTh 1 MHUILAOTHCS
CBOIM HAaIlIOHAJbHUM HOXOJDKEHHSIM. YIIPOJIOBXK CBOIO ICTOPUYHOTO PO3BUTKY OCHOBHA MICISl PIAHOL
LIKOJIM TOJIsiTaja He TUIbKU B Ilepesadl 3HaHb, a ¥ HacaMIiepea y popMyBaHH1 HaI[IOHAJILHOTO, aT-
PIOTUYHOTO J1yXy YKpaiHIls, BUXOBaHH1 JIF0OOB1 10 YKpaiHu, oJuH 10 oaHOTO0. OCHOBHUUN IpeaMeT
PIAHOT IIKOJM, SK B1IOMO, HaBYaHHs yKpaiHChbKoi MOBH. [ligkpecaumo, 10 BOHO MOXe€ MaTu MO-
NBIfHE 3aBJIaHHA: B OJHOMY BHIMAJKY, Tpeba BUMTU MOBY JUTHHH, IO ii (MOBY) BXK€ 3HA€E 3 JOMY,
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100 Ti1 3HAHHS NOTIMOUTH Ta 3aKPINUTU HAOYTTSAM I'PaMOTH; B IHIIOMY — HaBYaTH MOBH JIUTUHY, KA
JaHOT MOBH 30BCIM HE 3HAE 1 31€OUTHIIIOTO OMIAHOBYE 11 SIK APYTY, MO CyT1 — i1HO3eMHYy. [IpoTe BuBUa-
TH YKpaiHChKY MOBY B YMOBaX 3apyODiOKsI HaJ3BUYallHO CKJIAQJHO, OCKUIBKM aCUMUISALIHHI MPOLECcH
HabHparoTh 00EPTIB, a IHTEPEC ETHIYHUX YKPAiHLIB A0 OMAHYBAHHS HEIO, Yepe3 BIJCYTHICTh HAJIEK-
HOT'O CTaTyCy ¥ MOMUTY Ha iXHIO MOBY, IIOCTYIIOBO BTPA4yaeThCs. 3 LbOTO MPUBOJLY BIAOMUN YKpaiH-
cokuit ity Kananu Ilerpo CaBapun ciymiHo 3a3HayaB: “YKpaiHChbKa MOBa — 1€ KJIIOY 3a CEMU 3aM-
KaMM 3aMKHEHOTO ce3aMy YKpaiHChKOI Iy, 4apoAiMHUM TajlicMaH, BiyHe €BIIaH-3ULIs, 110 3ama-
XOM CBOIM H€ J103BOJIsIE HAM 3a0yTH p1IHOT MaTepi, 3 KPOBU M KOCTH SIKOi IPOXOIUMO. 30eperTu no-
BHOLIHHY YKPaiHChKY KYJIbTYpPY B IHILIN MOB1 — HEMOXKJIMBO, @ XTO IEPECTAE )KUBUTHUCS XI100M pif-
HOT1 MOBH, KyJIBTYpH, TPAJUII TOIIO — paHile 4u nizHime rune” [3].

Ananiz ocmanHix oocnioxcens i nyonixayiu. Jo aHamizy o3Ha4eHOi MPOOIEMH JIMIIE B OCTaHHI
poku 3Bepranucs b. Axniok, I'. burap, M. BiBuapuk, B. Kanentomnuii, A. Ionoxk, 1O. IIpaniz, I. Pyc-
Hak, C. Pomantok, M. Crenanenko Ta iHIr HaykoBIll. OHaK iXHI PO3BIAKH 31€0UTBIIOTO CTOCYIOTHCS
CTaHy yKpaiHCBKOI1 JllacTiopH B3arajii, Ta pO3BUTKY YKPaiHCHKOIO IIKUIbHHUIITBA 30KpeMa. OJHaK B ic-
TOPUKO-IIEAroriyHii Hayll J0C1 BIACYTHI KOMIUIEKCHI JOCHIPKEHHS TUAAKTUYHOTIO 3a0e3MeueHHs
YKpaiHChKOTO IIKUIbHUIITBA B 11aCMOP1, 30KpeMa il HaBYaHHS YKPaiHChKOT MOBH.

Dopmynrosanns yineti cmammi (HOCMAHOBKA 3A60AHH): € PO3KPUTTS 0COOJIIMBOCTEH OpraHiza-
LIHHO-TUJAKTUYHOTO 3a0€e3MeYeHHs] HaBYaJIbHOTO MPOLIECY Ta HABYAaHHS YKPAiHCHKOT MOBH B PITHUX
IIKOJIaX YKPaTHCHKOTO 3apyOIKIKS.

Buknao ocnosnoco mamepiany oocniosxcenns. 3 IUIMHOM 4acy, 3MIHOIO ICTOPUYHUX peajiil
ocBiTHs Micig ykpaiHcbkux mkin y CILIA i Kanani eBosroniionyBaiia Bif IPOCBITHUIITBA Yepe3 Ha-
BUaHHS UCbMY Yy MEPIIMX IIKOJAX yKpaiHO3HABCTBA MoyaTKy XX CT. 0 30€peKeHHs €THIYHOI 17IeH-
TUYHOCTI 3ac00aMU MOBU HaBYaHHS B IIKOJaX, KyJbTUBYBaHHS OKPEMHUX €JIEMEHTIB KYJIbTYpH, AO-
TpUMaHHS OOps0BOCTI B cCyyacHUX ymoBax. [Ipu nboMy yXoBHa MicCisi — 4epe3 YKpaiHChKI IIKOJIH 1
LIEPKBU BUXOBATHU MOJIOJIIE MMOKOJIHHS B JIF0OOBI 10 YKpaiHu 1 i1 Hapoly — JUIIAIUCS HE3MIHHOIO.
Jlaneko BiJ 1ICTOPUYHOT OATHKIBIIMHU 30€peKEHHS YKPaiHChbKOT MOBHU CTaj0 BaKJIUBUM KYJIbTYPHUM
1 IETaroriYHrM 3aBIaHHSIM.

BpaxoByroun 1i peaiii, opraHizaTopu yKpaiHCbKOTO MIKUTbHHIITBA B KaHasi, 1€ OCHOBHUM
[IpEeIMETOM HaBYaHHS BU3HAUYEHO YKPaiHCbKY MOBY, CHPSIMYBAJIU CBOIO JISUIbHICTH HA BIPOBA/IKEH-
HS B PIAHMX IIKOJAX €IMHUX HaBYaJbHUX IUIaHIB 1 mporpaM. CrpaBa L, OJJHaK, BUSIBWIIACs JOCUTh
CKJIaJIHOIO, aJIe HAIOJIErIMBICTD 1 €HTY31a3M MPaLliBHUKIB PIIHOMOBHOTO IIKUIbHUITBA POOMIIN CBOE.
Jlo Toro x 3 kiHIg 1960-x pokiB ix 3ycuuis npuMHoxkuia CeiroBa Koopnunariiina Buxosuo OcBit-
Ha Paja, sxa TeX eHepriitHo B3sulacs 3a MOIajIbIny po30yI0BY HAIIIOHAIILHOT OCBITH B 3aXiIHIA yKpa-
fHCBKIN miacmiopi. MeTy cBO€T ASUTBHOCTI BOHA 4iTKO chopmymoBaia B “Hampsamkax YkpaiHchkoi
BuxosHnoi Cucremu”. CyTb ii HoJisirae y BUXOBaHH1 CIIPaBXHbOTO YKPAiHLA, SKOIO MOBUHHI Xapak-
Tepu3yBaTH Taki pucu: “l) JIro00B 10 MaTipHOi yKpaiHChbKOT MOBU M KyJIbTYpHUX Ha/l0aHb, 2) MOIIa-
Ha ¥ TojepaHIis MOMIAAIB yCIX YKpAiHIIB, IO CIYKaTh YKpalHChKIN HallloHalbHIN crpasi, 3) muie-
KaHHS XpUCTUSHCHKOTO CBITOTJISINY, SIK aHTUTE3a CYyYaCHUM TEUisIM MaTepiaiizMy, HIri3My i areis-
My, 4) momana 0 KyJIbTypu KpaiHu cBoro nocenenus’ [1, c. 2].

BuxoBaHHs Takoro ykpaiHUs sIKpa3 1 MOKJIMKaHa 3a0e3ledyBaTu cUCTeMa YKpaiHChKOTro IIKi-
neHunTBa. 100 minBumuTH eeKTUBHICTH 11 AISIIBHOCTI, 3aIliKaBlieH] TpodeciitHi i TPOMaJIChKi Op-
ratizaiii nocTiifHO BeIyTh IUIECIIPIMOBaHY poOOTy I10J0 30araueHHs 3MICTY, YpPI3HOMaHITHEHHS
¢bopM 1 METO/IB HaBYAJIbHO-BUXOBHOT JISUIBHOCTI PITHUX IIKUI 1 KypciB YKpaiHO3HABCTBA, MOCTIIHO
n0arTh mpo 3ale3neueHHs (opM, METOIIB 1 3ac00iB HaBUaHHS YKpaiHCbKOi MOBU. 30Kpema, B
1981 p. Oyno omy6iKOBaHO HOBUM MPOEKT IPOrpaM HaBYaHHS B IIKOJaX YKpaiHO3HABCTBA, KU, IO
CyTi, OyB yJIOCKOHQJIEHUM BapiaHTOM HOIEpeaHIX MporpaM. /[aHuil JOKyMEHT 4iTKO BHU3HAYUB 3a-
BJIaHHS PIIHOMOBHOTO HIKUIBHUIITBA B raiy3i IHTEJIEKTYaIbHOIO 1 HAI[IOHAJIbHOTO BUXOBAHHS, IILJIS-
XM ¥ 3ac00M 1X peasizartii.

Ha nymKy aBTOpIB HABYAJILHUX [IPOTPaM, IHTEJIEKTyalIbHE BUXOBAHHS MMOKJIMKaHE 3a0€3MeUnTH:
1. HaBuaHHs, omaHyBaHHS 1 NOIIMPEHHS YKPAiHChKOi MOBH JJIsi Kpallloi mepejadi JTyXOBHUX
HaJ0aHb YKpaiHCHKOTO HApOLy.
2. 30araueHHs MOJIOJIl 3HAHHSIMHU 3 YKpaiHO3HABCTBA 3 METOIO JIONOMOITH iil Kpalie 3p03yMITH
KpaiHy 0aTbKiB 1 yCHIIIHO HOUIMPIOBATH MPaBIy PO Hel.
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3. OsHalloMJIEHHS YYHIB 3 MOJIITUYHUMH, COI[IAJIbBHUMU 1 EKOHOMIYHUMU MpoLecamMu B YKpaiHi
Ta 3 KUTTAM YKPAIHCBKUX I'POMaJ] y KpalHax IOCEICHHS.
V ramys3i HalllOHAJIbHOI'O BUXOBAaHHS BU3HAUMJIACh TaKa METa!
> 3acBO€HHS KYJIbTYPHUX HaJI0aHb Ta TPAIULINA YKpaiHCHKOI'O HApOy.
> 3MIIHEHHs YKPaiHChKO1 1IEHTUYHOCTI Ta 3B’ SI3KIB 3 YKPaiHChbKUM HApOJIOM.
> BupoOneHHs CycniIbHOTO MOYYTTS BiANOBIIAIBHOCTI Ta BKIIOUEHHS B )KUTTS YKpaiHChKOI rpo-
mamum [1, c. 3].

3a3HauuMoO, 10 HOB1 MPOrpaMy TAKOX IOJAIOTh PIUHUM, MICSYHUN Ta THKHEBHHA pPO3MOJIUI
MPEAMETIB 1 MKUTbHUX 3aHATh BUXOJISYH 3 TOTO, 1[0 HABYAHHSA BIIOYBAETHCS TPUYl HA THKICHD I10 JB1
roauHu moaeHHo. [pamroBaty mkona mounHae 1 BepecHs 1 3akiHuye 30 uepBHs. OTKe, mporpamu
pO3paxoBaHi Ha 3arajibHy KUIbKICTh 240 TOAMH HIOPIYHO BIPOJOBXK 8 POKIB HaBYaHHS. 32 HUMH BU-
BUEHHSI YKpaiHChKOI MOBHM, PEJIrii 1 CIIBIB MOYMHAETHCS 3 MEPUIOro Kiacy 1 TpUBAE yCi BICIM POKIB.
Icropito Ykpainu BUBUaIOTh y TPETIX-BOCBMHUX, a reorpadito YKpaiHu — y TpeTiX — IIOCTUX Kilacax.
[Iporpama 3 ykpaiHChKOi MOBH po3po0JieHa HaOUTBII TPYHTOBHO. B Hill i1€ThCS PO METY HABYAHHS
MOBH B YCIX BOCBMHU Kjlacax Ta BKa3yeThCs 3arajioM, sIKMi MaTepiall MOBUHEH OyTH OIpalibOBaHUl
KOXHOTO POKy. Ilicist Toro momaerbes ACTalbHUN MICSYHUI PO3MOJUT HABYAIBHOTO Martepiany. 3a-
IIPONIOHOBAHO TaKO MICSIUHI MPOrpaMu ICTopii Ta reorpadii Ykpainu 1 METOIMYHO-TUAAKTUYHI BKa31-
BKH JI0 HUX. Benuky yBary npuauieHo Takox porpami 31 CIiBiB.

VY nmporpami 3 yKpaiHChKO1 MOBH TIOJIaHO ITIKaB1 MTOPAIN MO0 METOUKH 11 BUKJIAJAHHS B YMO-
Bax JAlacriopu. ABTOPH CIIYILIHO CTBEPIXKYIOTb, 110 METOJUKA BHUMAarae BiJl yUUTels BEJIMKOI caMo-
BIIEBHEHOCTI Ta CAMOCTIMHOCTI SIK y MiI00pi cnocobiB, Tak 1 3aco01B mepeadi 3HaHb. X04a MaeMO
B)K€ yCTaJIeHl METO/IM HaBYaHHS, OJIHAK YYUTEllb, MI3HABIIM 1X, BUPOOJISE€ MICIs IEIKOTo Yacy Mpak-
TUYHOI AISUIBHOCTI BJIaCHY METOJAMKY 1 3aCTOCOBYE ii BIIPOJIOBXK CBOE€T ME€JAaroriyHOl Mparl 3a1eKHO
B1Jl YMOB Oprasi3alii HaB4aJbHO-BUXOBHOTO IPOIIECY.

VY upoMy 3k po3autl HAEThCS TaKOXK MPO CTPYKTYPY JeKuii (YpoKy), sika TpuBae 45 XBUIMH, Ta
MOAI0THCS TaKl 11 CKIJIaA0B1 YACTHUHHU:

1. MoninTBa ¥ mepeBipka IpUCYTHOCTI Y4HIB (5 XB.)
2. IlepeBipka nomainboro 3aianHs (10 xB.)

3. [losicnenHs HoBoro marepiany (20 xB.)

4. 3akpimneHHs (5 xB.)

5. 3aBnanHs moaomy (5 xB.).

BwMmileHo Takox mopajy 1oA0 IPOBEACHHS OKPEMUX YAaCTHH JIEKLIHA. 3-MOMDK HHX 3aCIyro-
BYIOTh Ha yBary Taki MipKyBaHHSI.

[logaua HOBOrO Marepiajly, Ha AYMKY KaHaJCbKUX I€Jarorip, — 1€ HalBaKJMBIIIa YacTUHA
MeToAUYHOI oiuHuL1 (ypoKy). BoHa BinOyBaeThcs HUISIXOM pO3MOBiJII a00 YUTAHHS TEKCTY 3 KHUXK-
KH. YuuTeNb MOBUHEH YITKO BU3HAYUTH TEMY, 3amucaTd ii Ha pomil. Ilepexonsuu 1o BUKIaLy HO-
BOT0 MaTepiajly, MyCUTh [1OB’S3aTH HOTro 3 MomnepeaHbo0 TeMoto. Lleit 3B’ 130K BaeThCs Hallkpailie
3a0e3MeynTH B HaBYaHHI ICTOpIi, reorpadii. JKiio TeMa 30BCIM HOBA, YUUTENb [TOBUHEH Xouya O 0J1-
HUM-JIBOMa PEUYEHHSMHM 3B’S3aTH ii 3 paHille ompanboBaHOO TeMorw. HaBuanbHUIl MaTepian HEOO-
X1IHO PO3JUTMTH HA JBl, TpH 1 OunbIne yacTuH. [licis BUKIIaMy KOKHOI 4YaCTUHH Tpeba BHUSBUTH TO-
JIOBHY AYMKY ¥ mepenuTaTH yuHiB. Bcl rosioBHI AyMKHM BapTO 3amucyBaTd Ha jgouiii. Po3noBinb
yuuTenst Ma€ OyTH yHAOUHEHA PI3HUM JUJAKTUYHUM MarepiajJoM — HOPTpeTaMH, MaJIOHKaMHU, Tal-
JUISAMH, KapTaMu, MOJENSAMHU 1 T.I. BakJiMBUM eTamoMm JIeKLii € 3aKpillJIeHHs HOBOTO Marepiaiy.
YacTkoBO BOHO B1IOYBA€THCS BKE IiJ] YaC BUKJIAJaHHS OKpEMHX 4acTHH Jekilii. CaMme 5k 3aKpirieH-
Hs BIIOYBa€ThCS TaK:

1) Yuurens nepenosifae 1ie pa3 OCHOBHI AYMKH HOBOT JIEKIIIi.

2) KopoTkumu peueHHSIMH 3B’S13y€ OKPEM1 YACTUHHU B LILTICTb.

3) CtaBUTh MUTAHHS, @ Y4H1 BIAMOBIIAIOTH.

4) Y4Hi caMOCTIMHO PO3NOBIAAIOTh.

5) Jae TeMy nOMaIlIHBOTO 3aBJaHHS, AKILIO 1€ BKa3zaHO. Ha moscHeHHs TOMAallHbOro 3aB/IaHHs
BapTO BIABECTH 3-5 XBWIMH YPOKY. 3aBJaHHs 10J0MYy Ma€ BEJIMKE MOPAJIbHE 1 BAXOBHE 3HaYEHHS, 00
Jla€ TIOBHE 3aJ0BOJICHHSI YUHSIM 32 IX Ba)KKy PO3YMOBY IMpalll0 B MOIIMPEHHI 3HAHHS 3a 4ac OJHOI
METOUYHOI JIeKIIii. [laeThCsi BOHO JHIIEe 3 TOTO HABYAIBHOTO MaTtepiaiy, o0 HOro IPyHTOBHO OIpa-
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1[}0OBaB Ha OCTaHHIN abo nepenocTaHHii jekuii. Tema i nuTaHHS TOMAIIHBOTO 3aBJJaHHS MalOTh OyTH
3aroTOBJICHI BJIOMA, ITiJT YaC MiATOTOBKH JO JICKIIII.

VY po3auli METOMKH MOJAHO IiKaBl MOPaaX 1100 MOBEAIHKH 1 TaKTy yuuTeniB. buibmiicTs ix
3aJIUMIIAE€THCSA aKTyalbHOIO II€ W CbOTOJIHI, BPAaXOBYIOUM PIBEHb MOBHOI MIAMOTOBKH YYHIB PITHUX
mku1. HaBoaumo HalrooBHINI 3 HUX:

1. KoxeH yuutens 3000B’A3aHHM COTITHO TOTYBATUCS 0 KOXKHOI JIEKIIil, 00 TAKUM YMHOM yTPUMYE
B KJ1aci 3pa3KoBy yBary.

2. IloBeninka BunTens Mae OyTH CIIOKiMHA, 3 BUSBOM IIMPOI MPHsA3HI 10 yuHiB. [1if yac nocraHoBku
MUTaHb MeJaror MOBUHEH CTOSTU B OJAHOMY MICII, KOHTpoJitoBaTH Kjiac. [lutanHs craBUTH 10
BCHOT'0O KJIacy, a JI0 BIAMOBII 3aIIPOLIYBATH OJHOTO yUHS.

3. Jlo y4HIB HE TOBOPHUTH, SIKIIIO BOHU 3aMHSTI, HAMPUKIIAJ, THXUM YUTAHHSM 200 MUCHMOBOIO PO-
00TO0 1 T.II.

4. Tlutanus GopMyItoBaTH BIAMOBITHO IO PO3yMOBOTO PO3BUTKY YUHIB.

5. Haka3u matoTh OyTH: KOPOTKI, SICH1, 3p03yM1JIi, ajie He )KOPCTKI.

6. BinmoBigl yyHIB MOBHMHHI OyTH SICHI, BUPa3HI i BUCIIOBJIEHI MOBHUMM pedyeHHSIMH. Binmosiai
“raK” 4yu “H1” HE MAIOTh Y HAPOJIHHUX IIKOJIAX >KOJHOIO 3HAYEHHS.

Sk 3acBiauye aHaji3 JKepeabHO1 0a3M, JaHl peKOMEHJAI]l i mopaau 3HAXOIWIH HIATPUMKY
cepell pITHOMOBHUX YUUTENIB, SIKI HAMArajucs BCiMa IOCTYITHUMH iM METOJIaMH i 3aco0amMu MmpuBe-
PHYTHU JiTEH 1 MOJIOJb A0 YKpPaiHCHKUX IIKUI, 1aTHU IM IPYHTOBHI 3HaHHS P1IHOT MOBHU, BUXOBAaTH Ha-
[[1I0HAJbHE CBITIOMUMH WICHAMH €THIYHOT IPOMA/IH.

VY 70-x pp. XX ct. IlporpamoBa komicis CKBOP po3pobuna equny mnporpamy i ajias KypciB
YKpalHO3HABCTBA SIK CEPEIHbOI JIAaHKH PITHOIIKUIBHOIO HAaBYaHHS, sIKa MPOMIILIAa YCIIIIHO anpoba-
IO y HaBYaJIbHUX 3akiagax 3axigHoi Kananu 1 HaOyna BcekaHaJChbKOTO BU3HAHHSL.

I Bce x xondepenuis Konrpecy Vkpainuis Kananu y 1979 p. Ha okpeMmiit cecii 1upeKTopiB
LIKUT MeperiisHylia MporpaMy HaB4aHHs JUIsl PIIHUX LIKLUT 1 BHECTA A€AKl 3MIHU B IpOrpaMy 3 ykpai-
HCBKOI MOBH ISl 7-8 Ki1aciB, sIKI BXOJAATh Y CTPYKTYpPY KypciB ykpaiHo3HaBcTBa. Lle, 3pemtoro, cno-
HYKaJIO OpPraHizaTopiB MIKUIbHUITBA 3pOOUTH BIAOBIIHI KOPEKTUBH B HaBYAJIbHUX IIPOrpaMax cTa-
pmux knacis (VII-XI). ¥V Beryni 1o mporpamM 3a3Havanocs, M0 BYUTEN Y MPOIeci HaBYaHHS MaloTh
[IpaBO BHOCUTH I€BHI 3MIHU (CKOPOUYEHHS YU JOMOBHEHHS), BIIMOBIAHO 10 MICIIEBUX MOTPEO 1 MOXK-
muBoctei. Kpim Toro, HarosomryBanocs, o0 miJ 4ac BUBYEHHS ICTOpli YKpaiHH, JITepaTypu Ta
KYJIbTYPU BUKOPHUCTOBYBABCS TaKOX MaTepial 13 )KUTTA ykpainui Kananu (2, c. 7.

OCKUIbKHU MEPIIOYEPrOBOI0 METOIO YKPATHCHKOTO IIKUIBHUIITBA € HAllIOHAJIbHE BUXOBAHHS MO-
JIOJIOTO TOKOJIHHS KaHAJIChbKUX YKpaiHIIB, TO B HOBUX IporpaMax HaiOLuIbIle yBaru 3BEpTaloCs
came Ha yKpaiHO3HaB4l MOMEHTH. BriacHe, y BCTyI 710 mporpamu 3 yKpaiHCcbKoi Jiiteparypu 1ia YII-
XI kiaciB pigHOT MIKOJIM 3 IILOTO MPUBOAY BKA3yBaloCs, 110 BaXJIMBHUM 1 HaWOUIbII (POPMYHOUUM
YIMHHUKOM Y BUXOBaHHI MOJIOJIOTO MOKOJIIHHSA € JiiTeparypa. Y Hill 3axoBaHi Ta 30epexeH1 JyXOBHI
ckapOu Haiii, mpu3OupaHi Ha JOBroMy ICTOPUYHOMY LUISIXY ii ICHYBaHHS. Y JIITepaTypl CKOHJIEHCO-
BaHE XUTTS MUHYBLUIMHHU Ta CY4aCHOCTI, @ TaKOX IPOEKIii Ha MallOyTHe. Y HI — BIYHUI ““KUBUIL
BOTOHB” AYII1 HAPOJY, AIKUH MepeIaeThCs 3 MOKOJIHHS B HOKOJIHHS [2, c. 7].

BonHouac aBTopu mporpaMu HaroJouIyBalid, 1o iICTOPIs YKPaTHCHKOT JIiTepaTypy Taka Oarara,
110 Ternep OJHa JIAMHA HE MO)KE BUBUUTH ii JOCKOHAJIO 1 BUYEPIIHO, TUM OLIbIlIE HE MOKHA I[LOTO
3pobuty B 1mkoi. ToMy B mporpami 3BepTaeThCs yBara TUIbKA Ha HaWBa)KJIMBIILI1 BUSIBU YKPATHCHKOT
JITepaTypHOi TBOPYOCTI — BUOpaHi Kpallli TBOPU BEIMKUX MUCbMEHHUKIB, 3yNUHAEMOCH Ha 17es1X, K1
MaroTh 1 MaJIM IIMO0KE 3HAUEHHS JJIsl KOXKHOT YKpaTHCHKOT JIFOMHU 1 7S [IUI01 HaIlli, MAKPECTIEMO
HOBI 3I00yTKH KOKHOT TOOH 1 BKa3yeMO Ha MUCTEIIbK1 BApTOCTI JIiTepaTypHUX TBOPIB 2, . 7].

3a X mepekoOHaHHSMH, BUBYEHHS ICTOpIi JITEpaTypyd Ma€ BEIWYE3HE 3HAUEHHS JI1 MOJIOAL,
BIIMBa€e Ha GopMyBaHHs 11 CBITOIJISAAY 1 Xapakrepy. JlitepaTypa, sIK 1 KO’)KHE MUCTELTBO, JIi€ Ha cep-
1Ie JIOJUHU, TOOTO Ha 11 eMoIlil, /i€ He TUIPKA Ha CBIAOMICTH, ajie W Ha MiAcBimoMicTh. Came ToMy
BHUBUYEHHS JIITEPATYPU B PIAHMX IIKOJIAX — BEJIMKE W BIANOBIAaIbHE 3aBIaHHA [2, c. 7].

Taxuii METo10JIONTYHUH MIAX1I A0 BOTO MIKUIBHOTO MPEeIMETa 3yMOBUB HOTO 3MICT Ta CTPYKTYPY,
a TaKOXK Te, 1110 JITepaTypa sIK CKJIaJ0Ba KYIbTYPH PO3TIIsIAIAC Ha T OJTUYHOTO 1 COIIOKYIIETYPHOTO
KUTTS YKpaiHChKO1 IepKaBy Ta il Hapoy. BuBueHHs i mounHanocs B 7 Kjacl 3 YCHOI TBOPHYOCTI, a Jaji
OXOIUTIOBAJIO KHSDKY Ta KO3aIlbKy /100y (8 ximac), HoBy (9-10 kiac) 1 HoitHIO (11-12 kmacu) no0y.
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CBo€pinHUM NOTIMONIEHHSIM Kypcey ICTOpii YKpaiHChKOI JIiTepaTypH B CTapIIMX Kilacax piaHOL
1IKoJIM OyJI0 BUBYEHHSI YKpaiHChKO1 MOBH. AJIKe€ SIK HaBYaJbHUU NpeAMET BOHA SBJsIa cOOOI0 B
Cy4aCHOMY PO3YMIHHI CHHTE3 JIBOX JMCUMIUIIH: YUTaHHSA ¥ BiacHe MoBU. HoBa mporpama Tak BU-
3Hayasa ii MeTy:

— IMparHyTd J0 NOriIHOJIeHHS B YYHIB PO3BUTKY MOBH B YCIX ii BUaX, 30KpeMa 10 yTBEPAKEHHS

B PO3MOB1/IHIN MOBI IPAaBUIILHOTO,

— TIpaMaTHUYHOTO BHUCIIOBY;
— 30arayyBaTy CJIOBHMKOBHI 3amac y4HiB;
— BUpPOOJIATH BMIHHS [I€pEIaBaTH CIOBOM 1 TMCbMOM CBOI IIEPEKUBAHHS i CIIOCTEPEIKEHHSL.

Bka3zyBanucs it KOHKpeTH1 3acO0U JOCATHEHHSI 03HAYEHOT METH:

— OMNpAaIOBAHHA TEKCTIB YUTAHKH 1 LIUPOKE OOrOBOPEHHS POYUTAHOTO;
— CHCTEMAaTH4YHE BUBYEHHS MOP(OJIOTrii i CHHTAKCHUCY.

VYuurtens y npoueci HaBuaHHS MOBH 3HAHOMMB Y4YHIB 3 HaWBaXKJIMBIIMMH TBOpPaMH, SIK1 BiJO-
OpakaroTh JKUTTS YKPaiHCHKOTO HapOy BiJ KHSKUX /10 HalfHOBIIMX yaciB. BukopucrtoByroun mare-
pian untanku M.OBuapenko “30J10Ti BopoTa” (10 pedi, BOHA €IMHAa PEKOMEHIyBaiacs ISl YATaH-
Hs1), BIH aKL[EHTY€ yBary Ha MOMEHTH Hal[lOHaJIbHI, PeJiriiHi, CyClUIbHI, €CTETHYHI 1 3araJbHOBUXO-
BHI [2, c. 11]. BaxiuBo MigKpeCIuTH, M0 HA YPOKaX MOBH IIi YaC YUTAHHA MIAIOpaHuX JIiTepaTyp-
HUX TBOPIB I€Jaror HaB4YaB YYHIB BHOKPEMJIIOBATU T'OJIOBHI 00pa3u JaHOTO TBOPY, Aii 1 MOTHUBH,
YCHO M MHCbMOBO XapakTepusyBatu mnpouurtane. 11lo6 kpaie 3acBOiTM MOBY, IIKOJISPl BUBYAIOTh
Hamam’sIThb BIpIIi, YPUBKH 3 IPO30BUX TBOPIB, IHCIIEHI3YIOTh HEBEJINK] TEKCTH.

[Iporpama pexomMeHaye BUKOPUCTOBYBATH BIANOBIAHI (OPMU HaBUAIBHUX 3aHSTh: aHAJI3 M-
TaHKU, NOMYJISAPHUI BUKIAJ (1epeKas), TUCKYCis 1 T.I.; HallUCAHHS pernopTaxiB, O(IIHHUX JIHCTIB,
MIPOTOKOJIIB, JIOMHUCIB 0 CTIHHOI ra3eTH 1 IKUIbHOTO KypHaIly, BIPIIIB.

Sk 6aunMo, ypoKH piIHOT MOBH Iepeidadany He TUIbKU BJOCKOHAJIEHHS YCHOT 1 MMCEMHOT MO-
BHOI KyJIbTYPU YYHIB, a H, 10 J1y’K€ BaXKJIMBO B YMOBAaX JA1aclOpH, PO3BUTOK iX TBOPUYHUX 3110HOCTEM
1 popMyBaHHS Ha 1111 OCHOBI HAI[IOHAJILHOTO XapakTepy, CBIIOMOCTI i camocBigomocTi. HoBa mpo-
rpaMa BH3Hauana TaKoX KOHKPETHI pe3y/lIbTaTh BUBUEHHS YKPAiHChKOI MOBHU B PIIHIIN IIKOJII:
noOpe, MonpaBHE i €CTETUYHE YNTAHHS, PO3YMIHHS IPOYUTAHOTO, IPABUIIbHE BUCJIOBIIIOBAHHS;

- BUIbHE i TOYHE BUCJIOBJICHHS CBOIX JYMOK YCHO M Ha MUCHMI YUCTOIO JITEPATyPHOIO MOBOIO;

[IOBHE OINaHyBAaHHS IPAMAaTUYHOTO ¥ MPABOIKUCHOTO MaTepiaiy;
3aCBO€HHS MTPOBITHUX 1/1€M TBOPIB YUIBHUX YKpPAiHChKMX MUChbMEHHUKIB, IOYABIIH 13 CTApOYKpa-
fHCBKOT 100U [2, c. 12].

3a3HauuMo, 110 B HWK4YUX Kiacax (1-6) ocHOBHUII Harojoc poOMBCS Ha 3aCBOEHHI (POHETHKH,
MoOp(}oJIOTii Ta YACTUHU CUHTAKCHCY. Y BHIIMX KJlacaxX yBara 3BepTajacs Ha 3aKpilIEHHsS Ta MOriuo-
JICHHSI Yepe3 BUBYECHHS IPaMaTUKU 1 MHCHbMOBI BIIPaBH BIIOMOCTEH 3 MONEpeHIX KiaciB, 0cOOIMBO
cialllie 3aCBOEHUX TeM. 3aJUld LIbOTo Iporpama Bumaraia y 8-9 kiiacax HaiOuIblle yBaru NpuUIUTUTH
MOBTOPEHHIO, 3aKPIMICHHIO 1 NOTIHONIEHHI0 HalBaXKJIMBIIIOT i HANTSDKYOT YaCTUHU TpaMaTUKU - MOp-
dosorii. Amke 0e3 moOporo 3HaHHS MOPGOJIOTii yUHI HE 3MOXKYTh 3aCBOITH CHHTAKCHCY. TaKuM 4u-
HOM JIOIIUTBHO OyzIe MOBTOPUTH y 8 Kilaci IMEHHHUK, TPUKMETHUK, YUCTIBHUK, 3alIMEHHUK 1 YACTKOBO
J€cIoBO; y 9 Kilacl — 3aKiHUUTH JAIECIOBO, JIENPUKMETHHUK, TIENPUCIIBHUK, IPUCTIBHUK, NPUIMEH-
HUK, 4acTKy 1 BUTyK; a y 10 1 11 — BuBuatu cunrakcuc. Kpim toro, B 11 kiaci HE0OX1IHO MPUCBIATUTH
yBary oBTOPEHHIO 1 3aKPIMJIEHHIO OCHOBHIIIMX BIIOMOCTEH 13 yChOT0 MPOHJIEHOTO MaTepiaiy.

OcCKUIbKH yKpalHChbKa MOBA y P1/IHIN LIKOJI1 € OCHOBHUM MPEIMETOM HAaBYaHHSI, HA ii BUBUEHHS
B1JIBOJIUTHCS MOHANMeHIe 36 TouH mopivHo [2, ¢. 12].

Bucnosku 3 damnoco oOocniodcennsa. OTxe, 3 MeTOl0 3a0e3nedeHHs] €()EeKTUBHOIO HaBYaHHS
YKpalHCbKOT MOBH B J1aCIOpl OpPraHi3aTOpy PLAHOMOBHOTO HIKUIBHMIITBA PO3POOMIIN BIIMOBIAHI
HaBYaJIbHI MPOrpaMM, CUCTEMY MiIPYYHHUKIB, NOCIOHMKIB, HABUYAJbHUX MaTepialliB, Kl CIPUSIOTH

JDKEpell TyXOBHOI KyJIbTYPU CBOE€T MPaOaThKIBUIMHU. — YKpPaiHU.
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The features of studies of Ukrainian are analysed in a diaspore and didactics providing of this proc-
ess in the system of Ukrainian mothertoung education in Canada. Maintenance of the Ukrainian on-line tuto-
rials and methodical recommendations is examined to their realization in the conditions of foreignness.

Key words: Diaspore, Ukrainian education, the mother tongue, on-line tutorials didactics providing,
foreign Ukrainians.

YK 373.2 (075.8) Ipuna Pyonuywvxa-IOpiituyk
BBK 74.100.5573
JAJIBKA-MOTAHKA - TAM’ATb ITIOKOJIIHb

B cmammi nodaemuvcs ananiz icmopii GUHUKHEHHS 8Y310601 JAIbKY, il Pi3HOBUOU, 0cobaueocmi il QyHK-
YIOHYBAHHSA MA NPUSHAYEHHSL Y HCUMMI YKDAIHYIB.
Knrouoei cnosa: icpawixa, 1sivka, 8y3n106da, MOmMana, obepie, CumM8os, CUMBONIKA, nobym, Hapoo, sipa,
06psidosicmo.
JIanvka — 00na 3 nainazanvHiwux
nompeo i 600HOUAC 6MIiNEHHA
00H020 3 HAUlYAPIGHIUUX
HCIHOYUX THCMUHKMIE Y Oi6UUHUL.
Jleniamu, nnekamu, npukpawamu,
ooazamu, wiumu, mpoxu Kapmamu,
Koiucamu, yaeaamu, HioOu wocb € Xmoch, -
Y UbOMY 6Ce MAUOYMHE HCIHKU.
Bixmop I'tozo

AKTyaJIbHICTb JTOCHIDKEHHS. JISIbKY PI3HUX HApOIB BIIPI3HAIOTHCS MK COOOIO 330BHI 1 Ma-
Tepianom, 3 IKoro 3po0ieHi — B A¢dpuili BoHa 31e0UIbIIOT0 KaM’siHa abo JepeB’siHa, 1eCh TJIMHSAHA, a
e 1ech — 3po0JieHa 3 TKAaHWHH, ajie CYTh 1 MPU3HAYCHHS JISIBKU — HE3MIHHI, 1 11€ CIIOPIIHIOE OLTb-
e, aHDK BIAMIHHICTh Marepiaiy. ['ojloBHE npu3HAYEHHS JIJIbKU — OEperTu AyIly CBOTO BJIACHHUKA
BiJl 371a i1 HEUHCTUX MOMHUCIIB. [HOMI 3 pyK MaiicTpa HapOKyBaIUCA JISUIbKHU, IIPO K1 CKIIaJaIucs
JIET€H/IH, 1 [lepelaBajIucs BiJ MaTepi 10 TOHbKH, SIK CBAILLEHHUI epekas.

VY midax 6araTb0X HapOAIB MEPIIUMHU JIOABMU Oy JISJIBKU, CTBOPEHI 3 IIMHU abo JepeBa,
OXHBJICHI OoramMu. Y CHpPOIICHOMY BUTJISI LIeH apxaidHuil Mi) TPOCTEKYETHCS 1 B HAPOJIHHUX Ka3-
KaX, HaIpUKJIaJl, B YKpaiHChKIN Ka3mi “Tenecuk’: 4oJIOBIK 13 KIHKOIO, K1 HE MAalOTh JITeH, poOIsATh
JSUIbKY 3 JIepeBa, KOJUILYTh 11 B KOJIUCII, 1 TOTIM JIsSiJIbKa IEPETBOPIOETHCS HA TUTHHY.

Jlsnbka, Sk quTsA4a irpamka i ooepir poauHu i Poxy, sk MOryTHIN MariyHuii TajgicMaH Ta CH-
MBOJI 3B’SI3Ky MDK TIOKOJIIHHSIMH, 3HaHa B 0araTbOX TPAIUIIMHUX KYJIBTypax 3€MHOI Kyil. Aje €
JATbKA, SIKY B TiM 4M 1HIIN GopMi 3HAIM Ha BCiX KOHTHHEHTaX. Lle MmoTaHa (By3/IMKOBa UM BY3JIOBA)
JsUIbKa, BUTOTOBJIEHA 3 M’IKOTO MaTepiany — WKipu ad0 TKaHUHHU 13 HUTOK. O4eBHUIHO, NEPI TaKi
JSUTBKU poOUIIM 3 TpaBU ab0 COJIOMH, a 3r0JIOM, 3 TOLIMPEHHSM TKalTBa, 10YaJld BUKOPUCTOBYBATH
TKaHUHY 1 OpaauBo. B Ykpaini ii 3Hal0Th, 5K JISUIbKY-MOTaHKY, 1 TYT BOHA BIZJOMa 3 He3amaM SITHUX
yaciB 1 CBOIMU BUTOKaMU csirae B 00y TpuninbChbKoi HUBLIIZALLI.

Ile Oynma He mpocTo irpalika, JsUIbKa-MOTaHKa € MPajaBHIM CaKpaIbHUM 00eperoM, BBAXKAIOCH,
10 BOHA 3axMIllaja JIIOAWHY BiJ HEMPUEMHOCTEH, il 4acTO BUKOPUCTOBYBaJM y puryanax. [Ipu Bu-
TOTOBJICHH1 PUTYAJIbHOI JISUIbKM B HEI BIUTITAJIM BCE T€, Bi YOro JIIOJMHA XOTuU1a 1no30yrtucs (Oiau, XBo-
pobu), 1 crayroBaJIM Ha BOTHUILI, a00 Tonw y Boal Ille y moxpHcTUsIHCbKI yacu MoTaHka Oyna mo-
CepeTHUKOM, 00€pPEroM MK TOKOJIIHHSIMU THX, XTO BIIAIIOB y BIYHICTS 1 1116 HEHAPOHKCHUMHU JTFOJIbMH. .

Cran_nocaiypkeHHs npooaeMu. J{oCaiKeHHHIM BY3JIOBOT JISJIbKU 3aiiMalics 1 MPOJIOBKYIOTh
LIKAaBUTUCh OaraTo Menaroris, iCTOPUKIB, Xy/10KHUKIB, Kpa€3HaBLIB, 3HaBLIB (oibkiiopy. Cepen HUX
binoxpuneus T., I'pymieBcbkuii M. JleBuyk B., Jlucenxo I., JlutBunosa I1., Haiinen O. 1a iH.

Merta cTarTi — npoaHai3yBaTH iICTOPiI0 BUHUKHEHHS BY3JIOBOT JISUIbKH, il BUJM, OCOOIUBOCTI
il QyHKU1OHYBaHHS Ta MPU3HAUYEHHS Y XKUTT1 YKpPaTHIIB.

BucBitiieHHs OCHOBHMX MOJIOKeHb AocaiypkeHHs. [lpu po3konkax [lommei Oynu BusiBIeHI
YHCJIEHH1 JISUIBKOBI JIaBKHU 13 30epexeHuM ToBapoM. B Toil yac JaIpKOBUM peMeciioM 3aiiManucs He
TUIBKM TOHYApl, ajie 1 3HAMEHMUT1 CKYJIbNTOPU ¥ pi3bOsApi mo nepeBy. Y €runrti Oyna 3HaliaeHa
pUMCBhKa raHuip’sitHa HaOuBHa Jisibka (Man.l.), ska Oysa BUKOHaHa 3 rpyoOro moJjioTHa Ta HaOuTa
KJ1anTuKamu 1 namipycoM. [To1i6HO rpenbkum JsiibkaMm, pUMChbKI pOOMIINCS OTOJIEHUMH, 0€3 OJITY.
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Pyku 3p06iieH1 3 CKpy4eHOT0 JUISTHOTO TIOJIOTHA (Haraaye cTapoaaBHI
CJIOB’SIHCBK1), KOJIbOPOBAa BOBHSIHA TKaHMHA, HUHI Mai)ke BTpayeHa, MOKpH-
Basia oOimyust 1 TU10. [0 KIHIS HE BIiIOMO, JKIHKA I1€ YU YOJIOBIK, aje MpH-
MYCKaITh, IO 1€ )KIHOUMK 00pa3, OCKUIHKY Ha JISUIbII B IpUKpaci 30eperiia-
csi cuHsA HamuctuHa. Jlsiibka 30eperyiacs TUIBKM 3aBISKU IOCYILIUBOMY
€TUIIETCHKOMY KJIIMaTy, Ha MIACTaBl €rMNEeTChbKUX 3Haxifok emnoxu Crapo-
naBHBOro PuMy po0iisiTh BUCHOBOK, IO JisJibKa Oyna TyKe MOMNyJspHa, IS
MOMYJISIPHICTh HpUTaMaHHa 1 70O CUX Mip HAa TepUTopii cydacHoi Iramii.

(wan.1). Tanuip'ana nanvka, Otxe, 6aunMo, IO JISUTbKAa-MOTaHKAa Oepe CBiM MOYATOK 13 CHBOI JaB-
eucoma 19 cm, Cmapoodasniii  HAHU, HEIO KOPUCTYBAJIUCA B 6aratb0X HapOJIiB.
E)’;‘:”n{l Zg}{ lft’":i.;uoge}l;)e.’ Ha rtepuropii cyyacHoi YkpaiHu By3J0BUX JISJIBOK MOXKHA OyI1o
v 06auuTH B OyJb-sIKif CeNSIHCbKIN xaTi. BOHM BUKOHYBanu pi3H1 QyHKIIIT —
OXOPOHSUIM KUTJIO, NITeH, coH, Oeperau rocnojgapctBo. ity noOunn HUMH OaBuTHCA. MoTaHka
BIJIPI3HSAETHCS Bl 3BUYAMHOI Irpalliky BIACYTHICTIO 0OnuuYsl. 3a ysABIEHHSAMU S3UYHUKIB yepe3 00-
WYYl B JSUTBKY BCEISIETHCS Aymia. A ayma OyBae 7oOporo yu noranoto. Hapon BipuB, 110 B MOTaHIII
3HAXOJIUTHCA TyX MPEIKIB 1 110 BOHA MOXKE MepeAaBaTH JI0CBI 13 MOKOIIHHS B NOKOJIIHHSA. YKpaiHili
BBaXKaJIU, 10 L€l CUMBOJI IPUHOCHUTH M OaraTcTBO Ta yCIIIX.

XBOpii TUTHHI AaBAIH MOTPATH 3 JISLTIBKOIO, MICJIS YOTO i1 3HUIYBaIU. Y HApPOJl BIPUIIH, 11O
MOTaHKa Ma€ BJAacTUBICTb BOupatu B cebe Heayry. Komm autuHa Bupocrana, ii Miclie B KOJHCII
3aiimMana Jisiibka. BoHa 0XOpoHsiia 11e Micle BiJf HEUUCTOI CHIIM J10 HAPOKEHHS HACTYIHOT IUTHHHU.

B VkpaiHi icHyBajO Tpu THUIM JISUIBOK-MOTAHOK: HEMOBIs, 0OaOa-Oeperuns, HapeueHa. llpu
HApOJUKEHH1 TIMTUHU YKpaiHIll BUTOTOBIISUIN JISUIbKY-HEMOBIIS. JIsuibka, BUKOHAHA Y BUTJIS/II HEMOBIIATH
B TENIIOIIKAX, YKIaaajgacs B JIDKCUKO MOPsI 13 TUTHHOIO JJIsi OXOPOHHW ii CHy Ta 310poB’s. baba-
OeperuHs goromaraia ooepiraTi JOCTaToK ciM’i. Y ceperHy JSUTbKHA BKJIAIald MOHETH, 3€pPHO, BOBHY
JU1sl 30€peXEHHs JIOMAIIHbOTO TeIlIa, OTPUMaHHS XOPOLIOi BOBHHU 3 OBEIlb Ta T'POLIOBOIO JOCTAaTKY.
Jlsnmpka-HapedeHa 3axuIana JAiBYaT B HNPUCTPITY 1 migTpumyBana ix. Lo yisiibky Oarato oasranu i
MIPUKpALIaI, OCKUIbKA BOHA CUMBOJII3yBaJla IIPUJIaHE HAPEUYEHOT 1 MpUBEpTaia 0araToro HapeyEeHoro.

Marepianamu A8 BUTOTOBJIEHHS CIYT'YBalM HaTypalibHI Marepiajiu (CIHO, COJIOMa, JIEPEBO,
TpaBH, CyX€ JHCTS, HaCIHHS, 3€pHO, TKaHWHA, IIIMATOUYKH CTApOro OJATY, HUTKH). JISIIbOK-MOTaHOK
abo He ongranu abo mwuau iM oadar. IHozl e Oynu MIHIaTIOpHI HAPOJHI KOCTIOMH, TPaJAULIINHI AJs
Ti€l M 1HIO01 MicueBocTi. [Ipukpamiany MOTaHKY HapOJIHUMU OpHAMEHTaMH Ta BUIIUBKOI0. CekpeTn
BUTOTOBJICHHS JISUIOK IE€pPElaBaliuCcs B POJAMHI Bl Marepi no nouku. Konm aiBuMHa BHXOIMiIa
3aMDK, MaTH JapyBajia il JsUIbKY-MOTaHKY, sIK 00epir /Uis HOBOi JOMIBKH. |HKOJIM BUTOTOBIISIH JIsi-
JIbKY-MOTaHKY HaBiTh 0€3 pyK, TUIbKHM OOropTajii TKaHUHOI. ['0J10Ba NpHUeHyBajgach AyXe MPOoCTo:
710 KOJIOJIKH, JI0 TPICKH, A0 KYKYypyA3SHOTO MOoyaTKy Ta iH. HalliHHIIOI NpUKpPAcOIO AJIs JISUIbKU
CTaBaJIM LIMATKU CTAPUX BUIIUTUX COPOUOK, IHILIOTO OJIATY.

JIpeBHI Hapo 1 BBaXKaJIy, 110 JISUIbKA € TIOCEPEIHUKOM MDK KUBH-
MU W THMH, KOTO Ha L[bOMY CBITI BXK€ 4M IIe Hemae. BBaxkaerbcs, 1110
JsUTbKa-MOTaHKa IMOBUHHA OyTH O€37HKa, a Ta, sIKa CIYKUTh OEperuHero —
3 XpecToM 3aMmicTh 00muyus. OONIUYYs SK TaKOrO Y TPaAULIMHOI JISUIbKU-
obepery Hemae. lle Mae oBiiHY MPUUMHY: TIO-TIEPITIE, XPECT, K OJUH 13
HaMIPeBHIIMX OOEperiB, Ma€ CWIbHE 3aXHUCHE 3HAYCHHS, a IO-Ipyre,
JSUTBKY OCTEpIrajvicsl TOB’SI3yBaTh 3 KOHKPETHOIO JIFOJIMHO, SIKIIO 11€ HE
JMKTYBAJIOCS CIELIaIbHUMK MariyHUMu oopsiiamu, 60 BBaXaJocs, SIKILO
JSUTBLI 3p0OUTH 00JINYYsL, @ OCOOIMBO 04i, B HUX MOYE BJIETITH JIyX )KUBOT
icrotr. OTKe MOTaHKU HE Ma 00IMYYs, a 3aMiCTh O4eH, poTa — XpecT 3
HUTOK (Ma.n 2). Xpect y kol — 1ie cosipHui 3Hak [3, ¢.271]. ComnsipHa CUMBOJIIKA — OJJHA 3 HAHCBITIILINX
B CJIOB’SIHCBKOT TpaJMlill, CUMBOJIKA COHSYHOI cTuxii, COHILIS; cepell COMSIPHUX 3HAKIB, MaOyTh, HEMAE
KOJHOTO, 1110 TIPUHOCHUTH IIKOAy. HaBmaku — Bcl 3HaKu MOB’S3aH1 3 MPUIOAHHAM SIK MaTepiajIbHUX, TaK 1
JTYXOBHHUX Oar, X MPUMHOXKEHHSM. € Bepcls, 1110 CIOBO «XPECT» MOXOJUTh Bifl CIIOB’STHCHKOTO KOPEHS
“Kpecc’” — BOTOHb, “Kpecajio” — IHCTPYMEHT JUIsl PO3MaIIOBaHHsI BOTHIO. APXEO0JIOTT4H1 1aH1 CBiYaTh Ipo
T€, 10 XPECT K CUMBOJI IIIAHYBAJIH I1I€ Y BEPXHBOMY MaJIeOiTi. XPECT — CUMBOJI KHUTTS, HE0a Ta BIYHOCTI.
[IpaBuiibHMI (PIBHOKIHIEBUI) XPECT CUMBOJIIZYE MPUHLIMIT 3’ €THAHHS 1 B3a€EMO/IIT IBOX HAYaJI: KIHOUOTO
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(Tropu3OHTANIbHA PUCKA) 1 YOJIOBIYOTO (BepTUKAIBHA). TaKoK XpecTu MOAUIIOTh Ha TIPSMUI, TOOTO TaKuii,
10 Ma€ TOPU30HTAIIFHY Ta BEPTUKAJIBHY PUCKHU 1 KOCHIA, III0 M€ JIB1 IIarOHaJIbHI PUCKH, IPUIOMY MIPSIMUAA
XPECT YOCOOJIOE YOJIOBIYE arpecMBHE TBOpUYE HAYano, KOCUHA — OUThII M’sKe TBOpue Hadaio. [Ipsmuit
XPECT TaKOK MOXKE CITY>KUTU MPUMITHBHOIO Moiesutio CBitoBoro Jlpesa. Omxe, JsbKa 3 TAKUM OOIUYYSIM
Hece B CO01 COHSYHY €HEPIeTHKY.

VY roiiBKy MOTaHKH, SIK yX€ 3a3Hayallocsl BUILE, 4acTO 3aB’s3yBasid 3epHa mieHull. Lle Ta-
KOX JI0J]aBaJio il cakpalbHE 3HAUEHHS, a/)K€ 3€pHO IOB’S3aHE 3 MOMEPIUMHU a00 HEHAPOKEHUMU
nymamu. Konu #oro “XoBaroTh”, BOHO 0KHBA€, IPOPOCTAE 1 3HOBY MOYMHAE BIYHUM KPYrooOir *KuT-
T4. ToMy MOTaHKY MOB’A3YyIOTb 3 YSIBICHHSIMH PO KUTTA 1 HEOYTTS, 3 JOCBIIOM MUHYJIUX MTOKOJIHb
Ta iX 3B’A3KOM i3 MaiOYTHIMH MOKOJIHHAMH. MOTaHKA II0B’S3aHa 3 yciMa arpapHUMHU CBATaMH. i
poOnsaTh Ha Kononis, Hanpukinii MacHuui (sSiKk yocoOJieHHs 3MMH, Ky CIIaJllOI0Th), Ha IBana Kymnana
(ysutbka Mapena).

[Ticnst mpuUAHATTS XPUCTUSHCTBA SI3UYHUIIbKA Mi(OJIOTiS TPUBAIMM yac 3aiMilaiacs akTy-
IBHOI0, OCKUTBKHU OyJa moB’si3aHa 3 mpupoa0to (00psau Macnsna, Kynana tomo) [3, c.117].

[IpeBantoBaHHs KIHOYUX 300pa)kKeHb y BY3JIOBUX JISJIbKAX HaJ YOJOBIUUMHU IOSCHIOETHCS
THUM, IO 3 KIHOYUM 00pa3oM 3 JaBHIX YacCiB aCOIIIOBAJIHUCS YSBJICHHS MPO OOTHHIO POAIOYOCTI, Oe-
PETMHIO JOMAalIHBOTO BOTHHMINA Ta 3aXUCHULIO. Sk 3a3Hadae M.I'pymeBchkuii: “...Y JJIBOK Tpa-
I0ThCS TUIBKM JiBYaTKa. YacoM Bil HUX HE BIAIpBEIl 1 BETUKOI JIBKH, 3aMDK HJie 1 B CKPHHI JISJIbKU
Be3€ — Tak JItoOuTh 11e 100po cBoe! Taki pedi He CXBAISAIOTHCA JIIOJbMHU, X04a 3 YCMIIIKO0 nMpobaya-
F0ThCs. XJIOIIII YacTO BOPO’KO Ha IIi JiBYadl 3a0aBKU JUBIISTHCS, HUIIATH 1X, TIIYMJIATHCS, SIK 3HAM-
IyTh, TOMY J[IBYaTa XOBaIOTh CBOI JSUIBKU BiJ HUX. BTiM, XJomiil 1 cami 4acom moOaBIsTHCS JIsIbKa-
MH, a TIOTIM YOrOCh JIYKaBUIl TaK MiIKYCUTB iX, 1 BOHU MOTIYMJISITHCS HaJl TUM CKapOOM 4M Iepexo-
BaIOTh TakK, 1100 JiBYaTKa MOMOIIYKaIH. Y XaTl He pa3 1 CKapru 3a JIsJIbOK — 0aThbKU Ta MaTepi rpu-
MaroTh 3a 1ie Ha xyonuis...” [1, c.114]. “Ckap0 ueit qiByatka TpuMaroTh Y KOpOOIli SIKIHCh, Y pelieTi
HEBEJIMKOMY, y LIIMIKOBI HIOKUHYTOMY YU y CTapOMYy OYINKOBI. JISAIbOK-XIOMUUKIB HE POOIATH, a
BCE€ J[IBYAT Ta MOJIOJUL — 3piaka 0aly 1 AUTUHKY y cnoBuTKy. Kiantuku marepii s Toro, mo6
poOUTH L1 BY3JI0BI1 JISIIBKU, 3BYThCSI KpaM, KpaMHUHKH, KpaMKH, NpUOip, npubopuHku. [Jo HUX 11e i
npsiauBo Aepxkate..” [1, c.114].

3 JaBHIX-JJaB€H B YKPAiHChKUX POJAMHAX MOJIOJA MaTH, YEKAIOUU JUTHHY, pOoOMIa JISUIbKY-
MOTaHKY, KOTpa yocoOitoBaja co0oro MailOyTHe auts. Ilepr, HK MOKJIACTH B KOJUCKY HOBOHAPO/I-
KEHY JUTUHY, TyId KJIajlu L0 JIAJIeUKy, 1 BOHA cTaBaia o0eperoM ITUTHHH, ii 3aXMCHUIIEI0, CUMBO-
JIOM 3B’SI3KY JUTHHH 3 YCIM POJIOM, 1 1€ 3B 30K 3aXHINAB JIIOJAUHY, ¢ O BOHA HE OyIa.

B Vkpaini, me Ha noyatky XX CTONITTA JiBYaTa, TOTYIOUM CKPUHIO 3 BECUIBHUM I10CArom,
pa3oM 3 pYIIHMKaMH Ta COpOYKaMH, KJIaju TyAH CBOiX JisuiboK. KokHa JiBuMHa poOuia MOTaHy
JSATBKY, SIKY 3a0upaia i3 co00r0 B HOBY ciM '10. [IpuuomMy B poaMHI 4OJIOBIKA JO3BOJSIOCH MOJIOIN
JOPYKHHI, JIOMOKA B MOJIOAST HEMAa€ JITOK, T'PaTHCh JISUIbKOIO, 1 YUM Oulbllie, BBaXaJlocsi, BOHA
T'Pa€ThCsl JSTBKO, TO IMIBUJIIIE CTAHE MATIP 10, 1 TUM 3A0POBIIIl OyIyTh JITH. A KOJIU HApOIKyBa-
Jach TUTHHA, TO MOJIOJA MaTH KJaja CBOIX JISUTHOK JIO JAUTSYOT KOJUCKHU, 00 oOepiramu AUTS Bix
XBOpOO Ta MOraHUX O4el, a KOJIM IUTUHA MJpOcTalia, TO JSUIbKY BljaBanach il AJis IpaHHs.

OueBuHO, 1ICH 3BMYAl ifie 1I€ Bl YaciB MaTpiapxaTy, KOJIM caMme JKiHKa Oyra roJ0BOIO POy,
1 BBAXAJIOCs, MO B JISJIBKY, SIKy Be€3Jia JI0 HOBOi OCeNl MoJIoJa *KIHKa, BcesieThess nyx I[Ipamarepi
Pony, iioro XpaHuTenbku.

[Hom1 6abycst un MaTH poOwmiia JSUIbKY HAIUBUAKYPYY, HI00 “3aiHATH AUTUHY, 11100 Ta HE Iuia-
kana. To/l B TONMBKY IUTSYOT JISUTBKH 3aB’S3yBaBCs MIMATOYOK XJ110a (10 CHX TIip Taka HapoJHa “Tyc-
TYyIIKa” HAa3WBAETHCS “KYKJIOKO”), 1 JUIsl IUTHUHU 1€ Oyna 1 irpaika, 1 3aClIOKO€HHSI, 1 TepImii oopas,
SIKM BOHA cripuiimMana. [ pazoM 3 ThM, Taka «KyKJia» Hecja eHepriro Jr00Bi, ska He3puMo (hopMmyBaia
B MalOyTHIM JIFOMHI MIZICB1IOME CTAaBJICHHS JI0 MPEJIKIB, 10 POAY, 10 3eMJIl, sKa ii Hapoaua.

Mapko I'pymieBcbkuil y cBoiil ¢pyHIameHTanbHii npami “/{uTvHa y 3BMYasx Ta BIpYBaHHAX
YKpaIHCHKOTO HapoAy’ Na€ IPYHTOBHUU OMMC JISUIBKU-MOTAHKU SIK JUTSYOT IrpaIlIKH.

3oKkpema, BIH MUIIE MPO OJHH 13 CIOCO0IB BUTOTOBJICHHS MoTaHKU: “lI]00 msbky 3poOuTH,
CIOYATKy MOXYIOTh XJi0a B POTi, a 3 HbOIO BUJIIUIATH KYJbKY, IOJIOXKAThb i B IOJOTHUHKY,
3aB’SKYTh SIK BY3JIMK, HUTKOIO, COOPMYIOTh TOJIBKY, a 3BEpXy NPUIYIIaTh, 1100 BUHIILIO Take, SK
OYINOK Y MOJIOJUII UM CTPIYKa B JMIBKU. SIK BUCOXHE, BHB’SI3YIOTh, Hau€ MOJIOJUITIO, XYCTKO, a00
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SK JIBI[l, BAYEIIYTh KICKY 3 MPSAAUBA, 1 y35BILIU 3a J00, 3331y 3aIUIETYTh ii 3 KICHUKAMHU 1 CTpIYKaMH.
VY BY3JIHK-TOJIIBKY, Ha MicClli, € BiH 3B’sI3aHUM 1 e Oyze y JSUIbKHU IIHs, BTPOMIIOIOTE KOPOTEHBKY
najauyuky abo mie O6uIbIIe 0OMOTYIOTH ii, 11100 OYII0 3a 1110 3aYeNUTH COPOYEUKY 1 KpaMKH, MOA10H1 10
rpyzei 1 xuBoTa. Pyk HeMae, nuiie pykaBu W yCTaBKU MPHUPOOISAIOTH 1 KEPCeT oasAraroTh. Jlani Ha
MOSIC1 HAMOTYIOTh MOTY3KY YM HPSJIMBA TICHO 1 HUM INPUB’SA3YIOTh CHIAHMINIO, 3aIIaCKy YU ILIAXTY,
nornepeaHuIno yn gaptyx. MalcTpyrodm, CHiBalOTh IMICEHb, JIBYaTa — BECUIBHUX, @ MOJOJIHUI —
“Henpku” abomo” [1, c.114].

3 ocTtaHHbOI (pa3u MOXKHA 3pO3yMITH, IO BUTOTOBJIEHHS JISJIBKHU, CYINPOBOKYyBaHE
CHeIiaTbHOI0 0OPSIOBOIO MICHE, OyJIO CBOTO POy MariyHUM aKTOM, CIPSIMOBAaHUM Ha J0OpY NO-
JII0, TIOJPYXKHIO 371arojly, LAcIMBE BECULIA, FapMOHII0 B poJauHi. YacTo ifesi CTBOPEHHS MOTaHKHU
HOCHJIa OUTbII MOOYTOBHM XapakTep: OTpUMaHHS 100poro Bposkaro, BIIBEpTaHHs 3acyXxu abo HaBma-
KW, IPUIIMHEHHS JOIIIB, 100 3aJaroJuTH CBApKy B POIMHI, 3a0€3MeYUTH T00py MOAPYKHIO Mapy
JMIBYMHI 4¥ Xj1omieBi. [Ticas BUKOHAHHS CBOTO MPU3HAYEHHS TaKa JIsJIbKa 3HUIIYBaIacs.

VYkpaincbka Hapo/HA JIsUIbKa € BTUICHHSAM J00pa 1 narigHocTti. [le o6epir mroackkoi mym i
nodi, cumBo npenkis. Lle cumBon Benukoi Martepi, sika coTBopuiia Bce cylle 1 Oepexe aoTenep
HapoJpKeH1 Hero aymii. JIsibka-MoTaHKa 3/1aBHa Oyja o0eperom B yKpaiHChKii poanHi. BoHa 3aBxau
Oyna moB’si3aHa 3 CIMEMHUMM TPaJULISIMU, [IPALIEI0 1 JISUIBHICTIO JOPOCIIUX, OTOYEHA TUTAYOI0 TYp-
00TO10 1 yBaroxo.

BucHoBku. OCKUIbKM HApOAHI JSUIBKU 3 TKAHUHU OYJIM HEB1J €EMHOIO YACTHHOIO CEJISTHCHKOTO
MoOyTOBOTO CEPEIOBHUINA, OB’ A3aHOT 3 3eMJIEPOOCHKOI0 POOOTOIO Ta JOMAIIHIM BOTHHIIEM, TOMY
BOHU OYyJIM CHMMBOJIOM POJIFOYOCTI, MATEPUHCTBA W CBOEPIMHUM oOeperom. Taka JsiIbKa € IIHHUM
[IPEeIMETOM JIOMAIIHbOTO MaiHa, pa3oM 3 TUM BUCTYIAIO4M MOCEPEIHUIICI0 MK CTApIIUM 1 MOJIOJI-
IIUM MOKOJIIHHSAMH, 3all0PYKOI0 J0OpOOYTY, IIACIMBOI0 POAMHHOIO )KUTTS M 3aXUCTY Bij 3JIUX CHJL.

1. I'pymeBchkuii M. JlutrHa B 3BMYasX 1 BipyBaHHSX yKpaiHchkoro Hapony / Mapko ®enoposud I'pymieBchkuii. — JIbBiB:
JIubine, 2006. —256 c.

2. Irpamika, rpa, IMTHHA: Bl 00psI0BOI CyOCTaHIIIT 10 CydacHHMX Mojiesiel BuxoBaHHs. Matepianu BeeykpaiHCbKOT HAayKOBO-
nipakTHaHOi koH(pepeHtii “Mapka ['pyieBcbkoro untanns’”. — Kuis: Bunasaranii qim “CTUIIOC”, 2007. — 266 c.

3. Jlosko I'. Ykpaincbke Hapomo3HaBcTBO / 'anmna CepriiHa Jlosko. — Xapkis: 2005. — 470 c.

In the article the analysis of history of origin of key doll (vuzlova lial’ka, lialka-motanka) is given, it’s
varieties, features of it’s functioning and setting in life of Ukrainians.
Key words: toy, doll, key, winded, guarded, character, symbolism, way of life, people, faith, rite.

YK 371.132:82 “1919/1939” Japuca Cnueka
BBK 74p

IHTEI'PYBAHHS1 MATEPIAJIIB 3AXITHOYKPATHCBHKOI XY 10 KHbOI
JUTAYOI JITEPATYPH 1919-1939 pp. I3 IPAKTUKOIO HIATOTOBKU NNEJAT'OI'IB
A0 BAJIEOJIOI'TYHOI'O BUXOBAHHSA MOJIOAWNX HIKOJIAPIB

>

Y ecmammi na mamepiani nasuanbHo-MemoouyHo2o nocionuxa “imsam npo ocrosu 300pos s’ po3Kkpu-
8aembcs cneyugika GopmysarHs y Cy4ACHUX MOAOOWUX WKOJSAPIE MOMUBAYIL NOZUMUBHO20 CMABLEHHSL 00
30epesicentst | 3MIYHEHHS 6IACH020 300P08 5 i 30008 5. OMOUYIOUUX, BUXOBAHHS 8 HUX nompebu 6 300p08 i 5K
BAINCIIUBOL HCUNMMEBOL YIHHOCMIL.

Knrouosi cnosa: 300pog’s, 300posuti cnocio scummsi, MOJIOOUL WKOAAPL, MauOymui yuumeii, 6aneoso-
CIYHEe BUXOBAHHAL.

Co11ianpHO-€KOHOMIUHA MOJIEPHI3allis YKPaiHCHKOIO CYCHUIBCTBA Mepeidayae akTUBHY y4acTh
MpalliBHUKIB OCBITH y MOUIMPEHHI cepel] AiTel 1 MOJIOAl 3HaHb, YMIHb 1 HABUYOK 3/I0POBOTO CHOCOOY
xuTTa (3CXK), BaneosnoriuHux HiHHOCTEH. TOMy Ha cydacHOMY eTarli pO3BUTKY I1€Iarori4Hoi Teopii Ta
MIPAKTUKH aKTyaJbHOTO XapakTepy Ha0yBalOTh MUTAHHS MMIArOTOBKM MallOYTHIX YUUTENIB 10 OpraHisa-
11l 310pOB’s30€piraroyoro i 370poB’I3MIIIHIOIOYOTO CEPEIOBUIIA, BAJIEOJOTIYHOTO BUXOBAHHS 3pOC-
tarouoi ocoductocTi (T. boituenko, O. bongapenko, M. I'punroBa, B. 3BexoBa, B. Koans, I'. Kpuso-
meeBa, B. Hecrepenko, O. Omensuenko, O. @ininm’eBa, 1. lllepemer, in.).

YTIiM HETOCTAaTHHO TEOPETHYHO OCMUCIICHOIO 1 BUCBITJICHOIO y TEIArorivHii JliTepaTypl 3aJiu-
1aeTees mpooiiema npodeciiiHoi roToBHOCTI MallOyTHIX YUUTENIB O BUXOBAHHS 3J0POBOTO CIOCOOY
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KUTTS MOJIOAUINX HIKOJISIPiB. B yMOBax cydacHO1 OCBITHBOT IPAKTUKH, KOJIM BUKIIOUYHO aKTyaJIbHUMU
€ “indopmariiiina 1 METOIMYHA MIATPUMKA’ BUUTEIIS, TIOI0JIAHHS HOTO “iH(pOopMaIifHOT 0OMEKEHOCTI”
[1, c.3], BusiBiIsie ceOe MPOTUPIUYS MK MOTEHUIMHIUMH MOXKIIMBOCTSIMH BHILOT I1€JarOr4HO1 IIKOJIX Ta
00OMEXKEHUM BUKOPHCTAaHHSAM y Ipoleci IpodeciifHol NiAroTOBKM MailOyTHIX YUUTENIB JITEpaTypH, y
axiii mpoonema 3CHK BUCBITIIIOBanachk OU HE y BUIIISAII CyXHX (DaKTiB, MPaBUII YU IHCTPYKIH, a Kpi3b
[IpU3MY OIOB1JIaHb, BIPILIIB, Ka30K TOIIIO.

Mema cmammi — aHOHCYBaTH HAaBYAIBHO-METOJAWYHUNA MOCIOHUK ““/{iTSIM MPO OCHOBH 3710PO-
B’S”; HA OCHOBI YMILIEHUX B HbOMY MarepialliB PO3KPUTH 3MICT i OKpeMi aclieKTH METOUKU (opMmy-
BaHHSI y Cy4aCHHMX YYHIB [IOYAaTKOBUX KJIACiB MO3UTUBHOI MOTHBALLII 00 3/10POBOI0 CHOCOOY JKUTTSI.

3anopyKoro yCIixy B po3B’s3aHHI 3aBJIaHb (POPMYBAHHS y 3pOCTAIOUOTO TMOKOJIIHHS 37J0POBOTO
crocoOy >KUTTS BUCTYIIA€ MOEAHAHHS CyYaCHHUX JIOCSITHEHb HAYKOBOT1 AYMKHU # CIlaJIIMHN MUHYBIIH-
HU, OpraHIYHUN 3B 30K 3 ICTOPIEI0 YKPATHCHKOT LIKOJIM, OCOOJIMBOCTSMHU HALlIOHAJIBHOI'O BUXOBAHHS.
3aciIyroBye Ha yBary B 3a3Ha4Y€HOMY KOHTEKCTI 3MICT YKpaiHChKOT HABUAJILHOI 1 T03aHABYAJIHHOT JIiTE-
paTypu ajs AiTei Ta IOHAITBa, 110 BUiIIa ApykoM y ['anuuuni, Ha Bonuni, B 3akapnartri 1 Ha byko-
BHHI 32 MDKBOEHHOI 00u XX cr. HeBenmka yacTka 1poro maTepiany Mpe/CcTaBlIeHa B HaBYAJIBLHO-
METOIMYHOMY MOCIOHUKY «/[ITsIM IIpo OCHOBM 3710pOB’s» (Ha MaTepiajiaXx TBOPIB, BUJIAHUX Y 3aXiqHii
VYkpaini 1919-1939 pp.) [2].

AHoHcoBaHa 30ipKa — OJIHE 13 NEPIIUX BUJIaHb, Y SKOMY IIPE/ICTaBICHO HAMPAI[IOBaHHS I1€1aro-
TiB, JIIKapiB, MUCHbMEHHHKIB, TPOMAJICEKO-OCBITHIX Mis4iB 3aximHoi Ykpainu 1920-1930-x pp. momo
Iponarasiiy i1ed 370poB’s130epekeHHs 1 30poB’ i3MillHeHHsL. HaBuanbHO-MeTOIMUHUI OCIOHUK aJl-
pECcOBaHUl CTYJEHTaM IeJaroriYHUX HaBYAJIbHUX 3aKJaJliB, CTAaHE y HAroJi BUUTENSAM, BUXOBATEISAM,
06aTbkaM, OyJie TaKOXK LIKaBUM 1 KOPUCHUM IS 1ITE MOJIOAIIOTO 1 CEPEeTHBOTO MIKUTBHOTO BIKY.

3a MDKBOEHHOTO 1BaALATHpIYUs XX CT. mpodiiema 310pOB’sl 3pOCTa0uOro MOKOIIHHS Y 3B SI3KY
3 1l aKTyaJbHICTIO YITKO BUOKPEMMWJIACS 3 HU3KHU MEJaroriyHux mpolieM 1 po3risganacs K 3arajbHo-
HaI[lOHAJIbHA, BOHA CTaja HEBLI €MHOIO CKJIAJ0BOK YaCTUHOIO TPOMAICHKOTO KYJIHTYPHO-OCBITHBOTO
MIOCTYIy TOTOYaCHOT'0 3aX1JHOYKPATHCHKOTO CYCIILIbCTBA. 3-TI0Cepet IJIes I IPOMAJICEKUX 1 KYIbTypHO-
OCBITHIX Jis4iB 3axigHoi Ykpainu, siki 3a 1919-1939 pp. noknanu cBor Baromy “HErJIMHKY” y poO3-
POOKY TEOPETUYHUX 1 MPAKTUYHUX 3aca]l mpolsieMu GOpMyBaHHS 3/10pPOBOIO CIIOCOOY JKUTTSI BAOKPEM-
moemo @. bamunekoro, 1. binenxo, I1. burantoka, I. bobepcbkoro, A. Baxusnuna, C. [Naiinyuka, 1. I'e-
pacumoBuya, FO. I'puropyka, M. I'punsoBcbky, 1. [eska, E. XKapcekoro, A. XKuotka, M. IBeremna,
10. Kamenenpkoro, O. Makapymiky, O. CyxoBepcbky, O. Tucoscrkoro, Ilerpa ®@panka, Tapaca @pan-
ka, M. YaiikiBcbkoro, . FOmmmumnHa. TloTyKHUIT BHECOK y CIIpaBy MpOIaraHy el 340pOBOTO CIO-
co0y »utTs 3poounu jikapi M. Bacunis, 1. Kyposeup, B. Kynuk, C. Mukynanunens, C. I[lapdanosuy,
1O. Pubauescrkuii, O. @imsic; csmeHocayxuteni A. Bonommna, 0. JI3eposuya, K. denenenr; nuch-
MeHHUKH . bnaxkesuy, K. Manuipka, Mapiiika Ilinripsuaka, FO. Ilkpymensk. “Baneonoriuna” tema-
THKa OyJa mpeJcTaBiieHa B OKpeMux 301pkax (1o npuknany: “KynbrypHa mroguna”, “Mmusa KHuxedka”
I. BmaxkeBuu, “Ha po3mopixki abo 3a 1 mporu amkoromto’, “Omna uapka”’, “Ilutu ym HE mHTH”
1O. Kamenenpkoro, “Uucrenpkuil 1 IOp3u-Myp3u” K. Mamunpkoi, “FOp3a-Mypsa” 0. Ilkpymensika,
“He muii. /lo6pa nopana namomy Hapony” K. denenemia, “Ankoronism 1 mkona” M. YallkiBcbkoro,
1H.), y 3MICT1 TOrO4acHUX OYKBapiB 1 YUTAHOK JUISl TOYATKOBHUX ILKLUI, YKPATHCHKUX JUTSUYUX, FOHAIIBKUX
Ta “gopocnux’ yaconucax (y lammauni — “Binpomxenns”, “/I3BiHouok”, “YKinowa mons”, “Hapomne
3nopoB’s”, “Ceit Qutunn”, iH.; Ha Bomuni — “Coneuxo”; Ha bykoBuHi — “YKpaiHChKa JIacTiBKa”; Ha
3akapnatTi — “BiHouok mist migkapmarcekux nitodox’”’, “ITuinka”, “FOnanTBo”).

3nificHeHMH aHaji3 HU3KHM 3aXiTHOYKPAiHCHKUX JIITEpaTypHUX JHKEpen JaB MICTaBU Ui BU-
CHOBKIB, III0 BaJICOJIOTIYHA TEMATHKa iX 3MICTY € MOTYXHUM JOMOBHEHHSIM TEOPETHUHUX 3acan (hop-
MYBaHHS 37J0POBOT0 CHOCOOY JKUTTS, 3aKyMYJIbOBaHUX, 30KpEMa, B UNHHHUX MIAPYYHUKAX 3 UATAHHA 1
Kypcy “OcHOBHU 3/10poB’s” Ui MOYaTKOBUX KiaciB. Llei marepian BapTo HUHI BiIpOHKYBATH 315
AKTUBHOI'O BUKOPUCTAHHSI.

3a 3MiCTOM MaTepialliB HaBYaJIbHO-METOJMYHOIO MMOCIOHMKA, SIKI 3TPYIIOBAaHO B TEMAaTU4HI PO3-
nimu (“Llinyit x&utTd 1 300poB’s”, “bynp yrctuMm 1 oxaitnum”, “3araproByit cBoe Tu10”, “IIpaBUibHO
xapuyiics”, “binpiie pyxaiics. ['pait y pyxnusi irpu”, “He kypu 1 He BxkuBail ankoromito”, “/16ait mpo
ocobucry 6e3mneky”’, “)KuBu 3 ycima B Mupi Ta 3naroi”’, “bynp Becennm, cMiiics Ha 3I0pOB’S), MOX-
Ha po3poOuTH 1iKaBl (GOPMHU 3aHATH 3 BUXOBAHISIMU 3 METOIO C()OPMYBATU B HUX YSIBJICHHS MPO 3/10-
POB’sl, MOTHBYBATH MO3UTUBHE CTABJICHHS J0 30€pE’KEHHsI JKUTTS 1 3MILHEHHS 3/10pOB’sl, BAXOBYBAaTH
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noTpedy B 370POB’T SIK BAXKJIUBOI AKHUTEBOT IIIHHOCTI, (GOPMyBaTH OCHOBHI KUTTEB1 HABUYKH 111010 370-
POBOTO CIOCOOY KUTTS Ta OE3MEYHOT TTOBETIHKH.

Tak, mpuMipoM, BUKOPHCTaHHS B HaB4aJIbHO-BUXOBHIN poOOTI 3MICTY OIOBIJIaHb 1 KA30K, yMi-
HIeHUX y po3aun “LIinyi KUTTS 1 340poB’s’”, il CIpsAMYBaTH Ha GOPMYBaHHS B YUHIB YSBJIEHb IPO
JIIOJIMHY SIK OKPEMY OPUTIHAJIbHY i HEIOBTOPHY LIIHHICTh, PO3YMIHHS KOKHOIO IMTHHOIO CBOET 1H/IMBI-
JyaabHOCT1, OpMYyBaHHS YSIBJICHB PO TE, IO 3JI0POB’ sl MA€ MOCIIATH YUTHHE MICIE Cepe YCIX JIFO-
CbKUX I[IHHOCTEH 1 MPIOPUTETIB, OCKUIbKHM TUIBKU 3/10pOBa JIIOAMHA CIIPOMOYKHA peaii3yBaTu CBOI 3/1-
OHOCTI ¥ BIAYYTH HACOJIOAY MOBHOIIIHHOTO JKUTTS, & TAKOX MPO BILIUB 3JI0POBOTO CIIOCOOY KUTTS Ha
PO3BUTOK JIFOJJUHHU Ta ii JOCSTHEHHS, BUXOBAHHS B YUHIB JIFOOOBI /10 )KUTTS, MOTUBALI] AIT€N Ha 3MiLl-
HEHHs 1 30epexeHHs 3I0POB 5.

Marepianu po3auty “Byab unctum 1 oxallHUM” TOIIOMOXKYTh C(hOPMYBATH y LIKOJIAPIB YSABIICH-
HS 1 IPAKTUYHI HABUYKH 1100 TIr€HIYHOTO JOTJISITY 32 TUIOM, MIABECTH iX A0 PO3YMIHHS HEOOXIAHOC-
Ti IOJAEHHO JAOTpUMYBATUCS MpaBmil ocoducToi ririenu. [Ipumipom, Bipuii “Yuctuit kotuk”, “Hucre-
HbKa JiBYMHKA”, “Yuctenbkuil 1 FOp3u-Myp3u” MaroTh BUpa3HO NOBYAILHUI 3MICT y KOHTEKCTI (op-
MYBaHHSI CaHITAPHO-TIM€EHIYHUX HABUYOK, OCKUIbKM IOBEAIHKA I'epoiB, K1 MOBCSKYAC J0aIOTh PO
BJIACHY YHMCTOTY il OXaiHICTbh, BUKJIMKAE BIIMOBIIHI acoLialiil y AITeH: CiIij] MIKIyBaTUCS PO YUCTOTY
TUTA. Y3arajJpHIOIOYH MPOYUTAHI Ta [IpOaHali30BaHi TBOPH, BApTO MPOBECTH BIANOBIAHY Oeciny (Yomy
noTpiOHO OyTH YMCTUM, L0 JOIIOMAarae JOTPUMYBAaTUCS YUCTOTH, YOMY MEHIIIE XBOPOO TaMm, i€ YUCTO,
PO KOTO KaXyTh — “OxaifHa AIBUYMHKA”, “OXallHUN XJIOMYUK?).

KirouoBrumu cnoBamu /15t mpoBeAeHHs Oeciy] 3a 3MICTOM BIpUIIB 1 ONOBiaHb po3auty “IIpaBu-
JILHO Xap4yics” TMOBUHHI CTATH “KOPHUCHA TSI 37J0POB s Ka”, “IIKIIIMBA I 37I0pOB s Ka”, “TIOBHO-
L[IHHE XapuyBaHHs . Pe3romyrouu, BapTO 3amporoHyBaTH IITSAM pO3Ka3aTH NpO YJOO0JIEH! CTpaBH,
3MO/ICTFOBATH CUTYAIIi]l TOIUTEHOTO J000PY CTpaB ISl CHIAHKY, 00111y, MIBEUYIPKY Ta BE4epl.

Po3po0msitoun TeXHOJIOTIT OTpaIfoBaHHs 3MICTY MaTepiaiiB, MPEICTAaBICHUX Y PO3/uI ‘“3arap-
TOBYH CBO€E TUI0”, HEOOX1IHO MparHyTu copMyBaTy y BUXOBAHIIIB YSIBICHHS [IPO MPUPOIHI YNHHUKHI
(coHIie, IOBITPS, BOAY), 10 3MII[HIOIOTh 3/J0POB’ S, 03HAHOMUTH JIITeH 13 3aco0aMu 1 paBUJIaMH 3arap-
TOBYBaHHS, PO3KPUTU CYTHICTh HOHATTS ‘3arapToBYBaHHS (3MILHIOBATU OPraHi3M; M1IBUIIYBAaTH
foro omip XBopo0Oam; CIPUSTH POCTY, FAPHOMY HACTPOIO), PO3BUHYTU B YUHIB Oa)KaHHS 1 PO3YMIHHS
HEOOXITHOCTI 3arapTOBYBaTHCA. YUUTENIEB] HAIEKUTh 3BEPHYTH yBary Ha MpaBWIia 3arapTOBYBaHHS:
3a OyIb-sKO1 TTOPH POKY Tpeba sskoMora Oiibie OyBaTH Ha CBLKOMY TMOBITPI; BIITKY XOAUTH OOCOHDK
M0 YKCTIM TpaBi, 3eMJIi, IMICKY; B3UMKY KaTaTHCs Ha CaH4yaTaX, JIMKaX, KOB3aHAaX; 3arapTOBYBAaTHCS
CJIIJT IOCTYMOBO; BJSATATUCS BIATIOBIIHO 10 TIOTOJTH.

YinpHe Miclle B lepapxii CKJIaJHUKIB 3/I0pOBOI0 CHOCOOY JKUTTS MOCIAA€ PYXOBa AKTUBHICTb.
[i# Temartuill mpucBAYEHO Marepianu po3auty “binmeine pyxaics. ['pait y pyxmusi irpu”. Poboty 3a
3MICTOM IIPONOHOBAHUX TYT TBOPIB CJIL COPSIMYBaTH Ha (JOPMYBAHHS Y MOJIOIIUX IIKOJISIPIB TOHATTS
PO 3HAYCHHS PYXY JUIsl 3I0POB’s, 3MIIIHEHHSI OPraHi3My, 3a0XOYEHHS iX BUKOHYBATH PI3HOMaHITHI
¢1314H1 BIIpaBU, MOTHBYBATH JIITEH Ha I10JIEHHE BUKOHAHHS PAHKOBOI 3apsi/IKH, BUXOBaHHS Oa)KaHHS
3aTiBaTH PyXJIUBI ITpH.

BaxJiuBUM KOMITOHEHTOM 3MICTY HaBYaJIbHO-BUXOBHOI poOOTH 110710 (hOpMYBaHHS 370pOBOTO
CIOCO0Y JKUTTS € aHTHAJIKOTOJIbHA, MPOTUHIKOTUHOBA M aHTHHApKOTHYHA TeMmaruka. BuxopucranHs
TEMAaTUYHOT0 TEKCTOBOro Marepiainy (po3aut “He KypH 1 He BKuBail alIKoroi0”’) BapTo COpsSMYBATH Y
pycio popMyBaHHS y BUXOBAHIIIB YSIBIEHHS [P0 3ryOHY [0 HA JUTSYMNA OpraHi3M KypiHHS, B)KUBAHHS
aJIKOT0IT0; (DOpMYBAHHS YMIHHSI OOCTOIOBATH BJIACHI IEPEKOHAHHS, OI[IHIOBATH CBOi BUMHKH 1 YXBaJItO-
BaTH pIILIEHHS B KOKHIM KOHKPETHIN CHUTYallli, @ TAKOX MepejaBaTy CBOi 3HaHHS OJJHOKJIaCHUKaM, JIpy-
35IM, MOJIOIIIMM CECTPHUULl YM OpaTHUKOBI; BUXOBAHHS B YYHIB 3/IJaTHOCTI IPOTHUIISITH HPOMO3ULISIM
1010 KypIHHS, BXKUBaHHS MIIHUX HAroiB. 3MICTOBE HallOBHEHHs po3uty “/16ait mpo ocobucry 6e3me-
Ky’ JTOTIOMOXE JIITSIM 3aCBOITH JIESK1 MTOPAJH 100 O3TMEeUHOT MOBEAIHKH, CIIPUSITUME PO3BUTKY aKTHB-
HO1 MOTHBAIIIT CTOCOBHO J10aiJIMBOTO CTABJICHHSI JI0 BJIACHOTO 3/I0POB’sI, BUXOBAHHIO B YUHIB MEPEKO-
HaHHS, 10 3/I0POB’ S JIFOJWHU 3aJISKUTh BT HET caMoi, 30KpeMa, BiJl 0COOMCTOT O€3MeUHOT MOBETIHKH.

Jlronceke 3M0pOB’°sl TICHO TOB’si3aHE 13 JIFOOOB 10, B3a€MOIIOBArol0 1 3J1aroJIol0 MK JIFOJBMHU.
[{ro 3MiCTOBY JIiHIIO MPEACTaBICHO B po3aum ‘“YKuBu 3 ycima B Mupi Ta 31aroai”’. BUCHOBOK, sIKuii To-
BHUHHI 3pO0OUTH Y4H1 BHACJII0K ONpALIOBaHHS OMOBiaHb ‘“3roga Oyaye, a Hesroja pyinye”, “bynb
npuBitHUi”, “CoHIE 1 BiTEp”, Ma€ KOPEIIOBATHUCS 13 TE3010 MPO T€, L0 B JIFOJICBKUX B3a€MHHAX Halle-
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KHUTb KEPYBaTHUCS TOJEPAHTHICTIO, I0OBAroo, B3aeMopo3yMiHHAM. [lincunutu 3a3HadeHy 171€10 MOXKHa
cioBamu: “Jle 3roga B poJuHI, e MUP 1 THIIWHA — IIACIIMBI TaM JIFOJHU, IIacauBa cTopoHa’. J{o1iib-
HUM € MOTHBALliSl HIKOJISIPIB Ha PO3BUTOK JPYKHIX CTOCYHKIB, €(DEKTHBHUM 3aCO00M peajizallii SKoi €,
30KpeMa, po3irpyBaHHs IrPOBUX CUTYAIlIH APY>KHBOTO CIUIKYBAaHHS.

3a3HauuMo, 1110 OCHOBHUMH MeTOoJaMu (JOPMYBAHHS B JIITEH MOJIOJIIOTO IIKUIBHOTO BIKY MO-
3utuBHOI MoTuBalii moa0 3CXK 3acobamu Xym0KHBOTO CJIOBa € Oeciu, TUCKYCli, BAXOBHI CUTYaIlii,
B3ST1 13 XyAO0XKHIX TBOpIB. OnaHyBaHHS IIKOJIIpPAMH KUTTEBUX HABHUOK, IO CHPUSIOTH 370POB’IO,
BIZIOYBa€ThCA 3a JOMOMOIOI0 METOMYHUX NPUHOMIB: 3alIUTAHHS JI0 YUHIB, PO3B’S3aHHS IIEBHUX I1OBE-
JIHKOBHX (THX, SIKI CHIPUSIIOTH YU HE CIIPUSIOTH 310POB’I0) TWIIEM, Y3ATHX 13 TBOPIB, L0 JIOTIOMArarTh
JITAM YYUTHCS aHaJlI3yBaTU MOYYTTS 1 MOBEIIHKY repoiB. YKpail BaKJIMBO HaBUUTH MOJIOALIUX KO-
JSpIB €KCTPAIOJIIOBAaTH NEBHI CUTYallll 3 TBOPY Ha KOHKPETHI KUTTEBI siBUIa. [IpiopureTHumM Hamnps-
MOM OCBITH 1 BUXOBaHHSI B KOHTEKCT1 30€peKEHHsI, 3MILIHEHHS 1 JOPMYBaHHS 3/I0pOB s JITeN 1 MOJIOI1
€ BUKOPHUCTAHHS IHTEPaKTMBHUX METOJIB HaBYaHHA. Ha OCHOBI 3MICTY XYHOXHIX TEKCTIB Y4UTENb
MOJKE€ 3aIpONIOHYBAaTH YUYHSM, 30KpeMa, POJIbOBY Ipy — HE(QOpMajbHYy IMOCTAaHOBKY, y MHpOIEci K01
y4acHUKHU 0€3 MonepeaHboi MAroTOBKH po3IrpyroTh CIIEHKH a0o cuTyanii. Bonu ysBisioTs cede Bura-
JAHUMU [IEPCOHAKaMHU, SIKI MOJIENIIOIOTh pealibH1 )KUTTEBI icTopii Ta cuTyarii. L{iHHICTh IBOTO METOLy
OJISITa€ B TOMY, 1110 YYACHUKH, BUKOHYIOUHU POJIi B 33JJaHUX YSABIIOBAaHUX CUTYaI[IsIX, HA0YBaIOTh I1€B-
HUX 3HaHb 1 BUIMPAIbOBYIOTh HEOOXIAHI JIJIs1 30€peKEHHS 1 3MIITHEHHS 3/I0POB’ ST )KUTTEB1 HABUYKH. [[is1
“Ii1 MAacKoI0” YMOXKJIUBIIIOE (POPMYBaHHS BIACHUX YSIBJIEHb YUAaCHHUKIB IIPO T€, K MOXKHA PO3B’sI3aTH
MO/1I0HY CUTYaLIIO B PEaIbHOMY KHTTI.

CrnosiBaemMocs, 1110 JOLUIbHE BUKOPUCTAHHS 3MICTY 301pKH /1711 YATAHHS Ta aHANI3Y Ha ypoKax 1
B T03aKJIaCHIA poOOTIi 3 IITHbMH MOJIOJIIOTO 1 CEPEHBOrO IMIKUILHOTO BIKY JIONOMOXE M YCBITOMHUTH
KUTTEBI LIIHHOCTI 1 MPIOPUTETH, “HACTABUTH X Ha IPABUIbLHUNA — 3I0POBUI CIIOCIO KUTTS.
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yenko // [loyatkoa mkomna. —2001. —Ne 7. — C. 1-4.

2. CnuBka JI. JliTsiM mipo OCHOBH 3/10pOB’sl (Ha MaTepianax TBOpiB, BUAAHUX y 3aximuiii Ykpaini 1919-1939 pp.): [naBu.-
meroz. noci0.] / Jlapuca CruBka. — [Bano-®dpankisebk: A. b. Boituyk, 2011. — 152 c.

The article on the materials of training and methodical edition “For children about the principles of
health” reveals the peculiarity of formation among junior pupils motivation of positive attitude to keeping and
strengthening their own health, the health of other people, upbringing the necessity of health as a vital value.

Key words: health, healthy way of life, younger school-children, future teacher’s, valeological education.

YVIK 811;161.2:378 Bixmopia ®epeny
BBK 74.58
MOBHI IEPCIIEKTHBI PO3BUTKY BUIIIOI OCBITH YKPAIHU
B ITPOLIECI €BPOINEMCHKOI IHTEI PAIIII

B cyuacnux ymosax easiciusum 3a80annsm yHisepcumemia € He e (hopmy6eants meopemusHux 3Hamb, d i
08OJIOOIHHS NPAKMUYHUMU HABUUKAMU, 30KPeMa HABUYKAMU THUOMOBHO2O CNIIKYBAHHS. VY 36 13KV i3 BXOONCEHHAM
Yxpaiuu 0o bononcvkozco npoyecy, 3HauHA y8aza NOBUHHA NPUOLTAMUCS NIOBUUEHHIO SIKOCI BUKIAOAHHIO HO-
3eMHOIO MOBU 8 8UWLAX YKpaitu, a MaKodic NPo8eodeH s NeKYIUHUX MA CeMIHAPCOKUX 3aHAMb THO3EMHOI0 MOBOIO.

Knrouosi cnoea: oceimus nonimuxa, iHulOMOBHe CRIIKYBAHHS, BUUA 0C8IMA YKpaina, iHO3eMHi MOBU.

BonoHckkui mpouec B YKpaiHi 4aCTO-IyCTO TPAKTYIOTh SIK 3aIllpOBAKEHHS TPUCTYIIEHEBOT OCBI-
1 (OakanaBp, marictp, HOKTop ¢urtocodii) Ta kKpeauTHO-MOAYIbHOT cuctemu [3, p. 17]. Hacmpasni,
BonoHchkuil poliec € BaKIMBOIO 1 KOMIUIEKCHOT pe(pOPMOIO CUCTEM1 BUIIIOT OCBITH, TOJIOBHA METa SKOi
— CTBOPEHHS €/IMHOTO €BPOIEHCHKOr0 MPOCTOPY BUILOT OCBITU Ta 3a0€3MEYEHHSI MOMKIIMBOCTI MOOLIb-
HOCTI CTY/ICHTIB 1 HAYKOBO-TIEArOTTYHOTO TIEPCOHATY, OOMIH HAyKOBOIO 1H(hOpMAITIEI0 Ta JOCBIAOM, a
TaKOK YCYHEHHsI PI3HUX HEraTUBIB, Kl BUHUKAIOTh Y 3aKpUTIM OCBITHIM cucteMi [7, p. 280].

B kpainax xonumasoro CPCP pedopma BUIIOT OCBITH 3alpOBaHKYETHCS MOPSA 13 3HAUHUMHU
3MIHaMHU BChOTO cycnuiberBa [3, p. 287; 4, p. 8]. Tomy, s Ykpainu bonoHHCEKHI Tpoliec, oKpiM
MIEPCIIEKTUB, MOPOJPKYE 1 3HAUH1 BUKIIUKH, K, HAPUKIIAL:

— HEJIOCTAaTHE BU3HAHHS y CYCIIUILCTBI T4 PUHKOM TIpalil OCBITHRO-KBaITI(iKaIIiHOTO piBHSA ‘“‘bakanaBp’;
— BEJIMKHI pO3pPHUB 3B’ SI3KIB MIXK BHIIIOIO OCBITOIO Ta POOOTOIaBISIMU;
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— HEeBU3HaHHS B YKpaiHi AUIIJIOMIB Ta HAYKOBHX CTYIIEHIB 3apyOKHUX YHIBEPCUTETIB, IO MpPaK-
TUYHO YHEMOXJIMBIIIOE€ MOOUIbHICTh YKPATHCHKUX CTY/IEHTIB T4 BUCHHUX, TOLIO.

OCKUIBKH OCBITa — Y TOMY YHUCII 1 YHIBEPCUTETCbKA — 000B’SI3KOBO ITPOBOIUTHCS IKOIOCh MOBOIO,
JUI YKpalHChKOI CUCTEMM BHILOT OCBITH, Pa3oM 3 BHUILE3raJiaHUMH IpobiaemMaMu, Tpeda BUPIIIUTHU i
MUATaHHS MOBHOT1 TIOJIITUKH I0JI0 MOBH BUIO1 ocBiTH. Buknagau KuiBcekoro HarionansHOTrO yHIBEp-
cutety imMeHi Tapaca IlleByenka, CsiTitana MenbHuk [8, p. 22] BBaxae, mo “Tlpomec mpuennanus
VYkpaiHu 10 CHUILHOTO €BPOINEHCHKOTO OCBITHBOIO IIPOCTOPY CIiJ] POIIISIHYTH 3 MOTJISITY COLIOJIOrTY-
HOT MEPCIEKTUBH, 30KpeEMa MOBHUX TEHJIEHLIN y JepXaBi, 3MILIHEHHS CTaTyCy YKpPAiHCbKOi MOBH SIK
JiepKaBHO1, a TAKOXK PO3IIUPEHHS BUBYCHHS Ta IHTEIEKTYaJIbHOTO (DYHKIIIOHYBAaHHS IHIIUX MOB”.

CaMe TyT BUKPECIIOIOTHCSI OCHOBHI MOBHI, COLIIOJIHIBICTUYHI MpOoOiIeMH pepopMu CHUCTEMHU
BHIIOT OCBITH YKpaiHu:

1) Kopexiist MOBHOT cuTyallii y BULIII OCBITH, SIKa € HAC/IIIKOM MOBHOI ITOJIITUKH PasisHChKOTO
Coro3y, e mpuBLICHOBaHI O3HUIIIT 3aiiMae pociiiChbKa MOBA.

2) 3abe3neueHHs] BUCOKOTO PIBHS 3HAHb 1HO3EMHOT MOBH, MOBU MDKHAPOHOI OCBITH, TEXHIKH 1
HAyKH, OCKUIbKM CTBOPEHHS MOOUIbHOI 1HTEJIEKTYaJIbHOI CHUIBHOTH y CY4aCHOMY CBIT1 MOXJIMBE
HacamIepe] BUBYEHHSIM 1 BUKOPHUCTAaHHSIM aHIJIIHChKOT MOBH.

3) B Toi1 e yac 0IHUM 3 BUKJIMKIB € caMe aHIJI1MChKa MOBa SIK MOBa IHTEpHAI[IOHAJILHOT TJI0-
Oanizarlii, 1 s;ka, 0COOIUBO cepes MOJIOI, IOCTYIIOBO CTA€ TIOCIIaTH T€ MICIIE, IO JI0 YaciB He3aJIexkK-
HOCTI HaJIekajo “MOBI MbKHalIOHANbHOTO ciuikyBaHHs HapoiiB CPCP”, To6TO pociiichKii.

4) B nomnieTHiyHiM Ta 0araToMOBHI1I OCBIT1 TpeOa 3HANTH MICIE Y CUCTEM1 BUIIOI OCBITH MOBam
HaIllOHAJILHUX MEHIITUH.

CTOCOBHO TEpIIOro BUKIHKY, 32 POKHM HE3aJISKHOCTI YKpaiHa Jocsriia meBHl pe3ynbTaTtd [1,
p. 329]. 3anpoBamkeHo 000B’SI3KOBE BUKJIaJJaHHS YKPAiHChKOi MOBHM Ha BCIX HampsMax 1 creniajib-
HOCTSIX, BUKJIQJIA€EThCsl YKpaiHChKa MOBa 3a npodeciiHuM cupsimyBaHHsAM. 3 2008 poky BCl, XTO BU-
SABWIN Oa)kaHHS MMPOJOBKYBAaTH HaBYaHHS y BUIIMX HABYAJIBHUX 3aKJIaJlaX, 000B’SI3KOBO CKJIAJAIOTh
TECTH 3 YKpaiHChbKOi MOBH 1 JiTeparypu. [locTyrnoBo miABUINYEThCS MUTOMA Bara CTYIEHTIB, SIK1 Ha-
BUAIOTHCS YKpaiHCbKOI0 MoBoto. Hampuknam, y 2008/2009 naByanbHOMY poiti 88% CTYICHTIB BH-
X HaByasibHUX 3akianiB -1 Ta III- IV piBHIB akpeauTalii BumiIncs Iep>KaBHOIO MOBOIO.

Tabnuys Ne 1. Cmyoenmu euwux HaguanbHux 3axknadie I-11 pisnie akpeoumayii
3a mosamu Hagyaunsa (2008/2009 u.p.) [cepeno:[9, p.126]

MOBHU HABYAHHS KUIBKICTh CTy/eHTIB y %
yKpaiHcbka 353.258 88,462
pociiicbka 45907 11,496
yropchka 75 0,019
PYMYyHCBKa 92 0,023
BCBHOT'O 399.332 100

Tabnuys Ne 2. Cmyoenmu euwux HaguanbHux 3axkiadie Yxpainu III-1V pienie akpeoumayii
3a mosamu Haguauna y 2008/2009 nasuanvnomy poyi Jocepeno: [9, p.126]

MOBHU HABYAHHS KUIBKICTh CTy/eHTIB y %
yKpaiHCcbka 2.081.260 88,019
pociiicbka 280.767 11,875
aHTJIiHCHKa 1.438 0,061
yropchka 1.052 0,044
1HIIT1 MOBH 24 0,001
BCHOT'O 2.364.541 100

VY BUKOHaHHI Jpyroro NMyHKTy YKpaiHa BiJicTa€ Bij OUIbLIOCTI KpaiH €BpOINENHCHKOro COI03y.
Cepen naceneHHsi YKpaiHM BITHOCHO HE3HAYHA 4YacTKa 0Ci0, Kl BUIBHO BOJIOMAIOTH 1HO3EMHHUMH
MoBaMu. ToMy y cUCTEMI1 BUIIIOi OCBITH OJHIM 3 BaroMUX acleKTiB € PO3BUTOK BUKJIAJIaHHS 1HO3EM-
HUX MOB, Y TOMY YMCJIi, aH[VIIACBKOI. Y Jep)KaBHUX CTaHAapTax BUIIOI OCBITH HA BUKJIAJaHHS 1HO-
3eMHOi MOBH BUJUISE€THCSA 5 KpenuTiB, TO0TO 180 roauH /Ui CTYJAEHTIB OCBITHHO-KBaTi(iKaIiiHOTO
piBHs “bakanaBp”. CrTyneHTH, Kl MOCTYNalOThb Ha HABYAaHHS OCBITHHO-KBaTI(piKalIfHOTO pPIBHS
,Marictp”, 000B’SI3KOBO CKJIaJat0Th BCTYITHUM ICTIUT 3 1HO3eMHOI MOBH. OTxe, YKpaiHa BxKe 3po0u-
Jla Mepli KpoKH y bOMY IUIaH1, ajie € HaJl YUM IpauoBaTi. Hanpukmnan, y npoBiIHUX yHIBepcUTe-
Tax €BpONHM € OKpeMi CHEeIiabHOCTI, (aKyabTETH, /I HABYAHHS BEICTHCS 1HO3EMHOIO MoBoo.' Sk
Mu Oauumo gani Tabmmii Ne 2, B YkpaiHi aHTJIIMCHKOIO MOBOO BUUTHCS juiie 1438 cTyaeHTIB.

! JluBWCh, HANPHKIA[, JOKYMEHTH NP0 MOB HaBUaHHs yHiBepcuTeTiB Xembcinki Ta FOBeckynme (DiamstHmis):
http://www.helsinki.fi/inbrief/strategy/HYn_kieliperiaatteet.pdf Ta http://www.jyu.fi.

19



Sk Mu 6aunmo, YKpaiHi MOKH II0 HE 3arpOKy€e JOMIHYBaHHS aHTJIOMOBHOI OCBITH, SIK, Halpu-
kian, B Higepnannax ta iHmmx kpainax 3axigHoi €spornu [5, 6].

VYkpaina 6araToMoBHa Jiep’KaBa, Ha MOBHII KapTu KpaiHH, OKpIM Jep>KaBHOI MOBH, IIPEJCTaB-
JIEH1 MOBH HalllOHAJIbHUX MEHIIUH [9]. BaxxnuBum eranom y po3BUTKY OCBITH HAI[IOHAJILHUMHU MO-
BaMH € MIIrOTOBKA KBaipikoBaHUX KaapiB. B YkpaiHi air0Th BUILI HaBYaJIbHI 3aKJIaJH, A€ TOTYIOTh
(axiBIiB JJI1 BUKJIaJJaHHS MOB Ta KYJIbTYp HAaI[IOHAJbHUX MEHIIUH. Y 48 BUILKX HaBYAJbHUX 3aKJIa-
JlaX BUBYAIOTHCS MOBHU HAlllOHAJIbHUX MEHIIMH Ta TOTYIOTbCS BHKJIAgadl piJHOI MOBH 1 JIITEpaTypu
JUTSI KU, JIe HAaBYAHHS MPOBOJAUTHCS MOBaMU HallloHaIbHUX MeHIUH (Taomuist Ne 3).

Tabnuys Ne 3. Moeu HayioHanbHux mMenuwiun YKpainu ax cneyiaibHocmi
V BUWUX HABYATLHUX 3aKAaoax ocgimu [Jocepeno: :[9, p.124]

CrneniajabHicTh Buxaanaerbes y BH3
Pociiicbka MoBa i stiteparypa 37
Kpumcbkorarapebka MoBa 1 jlitepatypa
Himeupka MoBa i stitepatypa*™
HoBorpelibka MoBa 1 J1iTepaTypa
Typelbka MOBa 1 JliTepaTypa
[Tonschka MoOBa 1 J1iTepaTypa
Ispur
Yropcbka MOBa 1 JliTepaTypa
CroBalbka MOBa 1 J1iTeparypa
PymyHcbKka MoBa 1 J1iTepaTypa
Yecbka MOBa 1 mTepaTypa
Y36erbka MOBa 1 JliTepaTypa
Bonrapceka MoBa i stitepatypa
Kopeticbka MOBa i JiiTepaTypa

—R =W RN WS —

* HiMmernpka MOBa BUKJIAJA€TLCS K 1HO3EMHA.

[IpaBo HallOHAJBPHUX MEHIIMH HA HaBYaHHS P1AHOI0 MOBOIO Y BHUIIMX HABUAJBHUX 3aKJIaJax
Vkpainu 3a0e3neuyrotbest Koncrurynieto Ykpainu (Crarra 53), 3akonom Ykpainu “IIpo moBu”
(Crattsa 3), pimiennsam Koncruryuiiinoro Cyay Ykpainu Ne 10-pn/99 Bix 14 rpyans 1999 poxky. Li
IpaBa 3aTBEPKEH1 I MDKHAPOJHUMHU JTIOKYMEHTaMU: OCJIOBCHKHUMH PEKOMEHAAIIIMU 1[0J0 MOB-
HUX IIpaB HalllOHAJIbHUX MEHIIUH, Y PamkoBux KoHBEHIIIX MpO 3aXMCT HAllIOHAJBHUX MEHIIUH
(Cratrs 12), €Bpomneiichkiil xapTii perioHanpHux MoB abo MoB MeHIMH (Crartsa 8), [exnapanii
Mpo TpaBa ocid, 0 HaJeXaTh 0 HAIIOHAIBHUX a00 €THIYHHMX, PENIrifHUX Ta MOBHUX MEHIINH
(myHkT 3 crarti 4). 3rinHo 3akoHy YKpaiHu npo parudikaiiiro MOBHOT XapTii U040 BUIIOI OCBITU
VYkpaina Oepe Ha cebe 3000B’s13aHHS “3a0X0UyBaTH 1/a00 JO3BOJISATH HaJaHHS YHIBEPCUTETCHKOT Un
IHIIUX (OpPM BHILOT OCBITU PEriOHAJIbHUMH 200 MIHOPUTAPHUMHU MOBAaMHU YU CTBOPEHHS MOXJIUBO-
CTell JUIsi BUBYEHHS LIUX MOB SIK OKPEMHUX JUCIUIUIIH YHIBEPCUTETChKOT a00 1HIIOT BUIIOT OCBITH .
VY T'aa3pkux pekoMeHJaIisfX 1100 MpaB HalllOHAJIbHUX MEHLIMH Ha OCBITY BKa3aHo: “Ocolu, 110
HaJeXaTh J0 HAI[IOHAIBHUX MEHIIWH, TOBUHHI MaTH JOCTYH J0 BHUIIOI OCBITH PIIHOIO MOBOIO TO-
I, KOJIU BOHH IMPOJEMOHCTPYBAIM B I[bOMY NOTpeOy Ta KOJM L€ MIATBEPIKEHO iX JOCTATHHOIO
KUTbKICTIO. Mae OyTu cTBOpeHa 3akoHO/JaBYa 0asa, ska 3a0e3mevyyBajia O HaIllOHAJbHI MEHIIMHU
MOJIMBICTIO 3J00yBaTH BUILY OCBITY IXHBOIO PITHOIO MOBOIO, CTBOPIOIOUHU MPU LILOMY HEOOX1JIH1
YMOBH B ICHYIOUMX OCBITHIX 3aKjiaJlax — 3a YMOBH, IO II€ BIAMOBIZa€ mMoTpedaM HAI[IOHATBHUX
MEHIIIUH, TIPO K1 i1e MoBa. Ocobu, 10 HAIEXKATh A0 HAIIOHATHPHUX MEHIIUH, MOXKYTh TAKOX BH-
IIyKyBaTH CIOCOOM Ta 3aco0M CTBOPEHHS CBOIX BJIACHMX OCBITHIX 3akiaJiB BULIOro piBHA.” Tak
camo, ["aa3pkux pekoMeHJaligax 1100 MpaB HalllOHAIbHUX MEHIIMH Ha OCBITY (IyHKT 14) BU3Ha-
yeHo HactymnHe: “IliATpuMaHHS MOYaTKOBOTO Ta CEPEAHHOrO PIBHIB HAaBYAHHS MOBOIO MEHILIHH
6araTo B 4OMY 3aJIe)KUTh B/l HASIBHOCTI BUUTENIB, SIK1 IPONUIUIM NIATOTOBKY 3 yCiX MPEIMETIB Pij-
HOIO MOBOIO. ToMy, BUXOJA4YU 31 CBOIO 00OB’S3KY 3a0€3ME€UUTH aJIeKBAaTHI MOKJIMBOCTI /I Ha-
BUAaHHS MOBOIO MEHIIIMHU, JCP>KaBU IMOBUHHI1 3a0€3MEUNTH aJeKBaTHI YMOBH BIiAMOBITHOI MIATOTO-
BKHM BUHUTEIIIB Ta JAOCTYILY JIO TAKOT MiATOTOBKU .

VY 6aratbox 1eMOKpaTUYHUX KpaiHax CBITY OKpeMi BUIIll HaBYaJbH1 3aK/Ia/ld HAaBYAJIbHUN MPO-
1[ec BeAyTh 1 Ha MOBax MeHIIMH. Hanpukiaz, BUKIagaHHs BEIETHCS JI€PKaBHOIO MOBOIO Ta MOBOIO
HallOHAJIbHUX MEHIIUH B YHiBepcuteTi “Monkron” (Kanana), Axkagemii “A0o0” (DPinnsgHaig), YHi-
Bepcuteri “Camnienuia” (Pymynis), YHiBepcuteti imM. Snoma Ileite (CnoBauuuna), 1 T.1.
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SAx cBiguath mpani Tabaunpb Ne 112, y 2008/2009 HaB4asibHOMY POIIi, OKPIM J€pKABHOI — yKpa-
THCHKOT Ta MOBH MDKHApOJHOT HAYKH — aHTJIIMCHKOI, Y BUIINA IIKOJI SK MOBH BUKJIAJIaHHS HasBHI
MIPaKTUYHO JIMILE JIBI MOBU HAalLlIOHAJIBHUX MEHIIMH — POCIHChKa Ta yropcbka. Pociiicbkoio HaBua-
€ThCsl Maibke 12% cTyneHTiB BUIIUX HaBuaibHKX 3akiafiB [II-IV piBHIB akpeauTarlii, yropcbKomw —
0,04%. Maiixe Taxki x aani cepen cryaentiB BH3 -1 piBuHiB akpeauTartii.

BucnoBku. Sk cinymHo 3ayBaxye Mukona Psa0uyk, 1 HUHI “KOJIOHIaJIbHA CHAJIIMHA 3yMO-
BJIIO€ JIpaMaTHYHUM MOJIJT CYCIUIBCTBA HA MEPEBAXHO MICHKUX JKUTEIIB, K1 TPAAUIINHO Malu 1
MarOTh KpaIui JOCTYI JI0 OCBITH 1 KYJbTYPH, 10 JHKEpesl eKOHOMIYHOTO 30aradeHHs, 0 MOJIi-
THYHUX Ta HIIUX BAXEJIB, Kap €PHUX MOKJIMBOCTEH TOIIO, Ta — HA MEPEBAKHO YKPATHOMOBHUX
KUTENIB CUI 1 MAJIUX MICTEYOK, COIIAIbHO MapTriHali30BaHUX MiJl yCcIMa MOKJIUBUMH OTJIsIIaMu”
[10, p. 184]. Ognak, HEe TUIBKM TUTYJIbHA HaIlisl, aje ¥ MPEeACTAaBHUKHU HAI[IOHAIHBHUX MEHIIWH
nepebyBanu y maprinamrizoBanoMmy ctaHoBuini B CPCP, konum #immocs mpo Bumry ocity. Ha
HUISIXY /10 TIOBHOIIIHHOT €BPOMENCHKOI 1HTeTpallii YKkpaiHa Mae natu afeKBaTHI BIAMOBIAI HA BUKIIH-
KU, TIOB’s13aH1 3 MDKHapoAHO0 pedopmoro Bulloi ocsitu. Ilpu 3anpoBakeHHi eneMenTiB bonoHch-
KOIo Mpoliecy NOTpiOHO 3HalWTH OanaHc MK HAalllOHAJBHUMU Ta 3arajlbHO€BPONEHCHKUMHU IHTEpeca-
MU ¥ HIHHOCTSAMH [2, p. 7].

[1] Csernicsko L., Ferenc V. Education as ideal means to achieve a nation state in Ukraine. // Concepts and Consequences of
Multilingualism in Europe. Budapest, 2010. — C. 329-349.

[2] Keeling R. Location Ourselves in the ‘European Higher Education Area’: Investigating the Bologna Process in Practice. // pe-
uM nocTymy: http://www.epsnet.org/2004/pps/Keeling.pdf2008.01.12.

[3] Kozma T. Politikai rendszervaltozas és felsdoktatasi reform. / A bolognai folyamat Kozép-Europaban. Budapest, 2008 —
C.287-314.
[4] Kozma T, Rébay M. A bolognai folyamat Kozép-Eurdpaban. Budapest, 2008.
[5] Ph1111pson R. English-only Europe? Challenging language policy. London, 2003.
6] Phillipson R. English, a cuckoo in the European higher education nest of languages? // European Journal of English Studies
2006 Ne 10/1.—C. 13-32.
[7] TOMUSK V. A felvilagosodastol a bolognai folyamatig. // A bolognai folyamat K6zép-Eurdpaban. Budapest, 2008 — C. 268-286.
[8] Menbhuk C. BOJOHCHKHIA TPOIIEC 1 COMIOMIHTBICTHYHA CHTYAITisl Y KpaiHu: BUKIMKH 1 TepcriekTHBH. // Acta Beregsasiensis
2006 Ne V/2. —C. 21-24.

9] Menbauk C., Yepriuko C. ETHiuHe Ta MOBHE po3MaiTTst YKpaiHu. AHanaTnaHuii orisin curyari. Yskroporn, 2010.

[10] Pa6uyx M. JII/meMM ykpaincekoro ®aycra. Kuis, 2000.

Nowadays universities supposed to transmit not only knowledge in a classical sense, but also practical
skills which are easily convertible in the labour market. Commands of different languages are definitely
among these skills. Key words of modern education like horizontal mobility, life long learning, competitive-
ness demand good command of languages. That is why, teaching foreign languages or use another language
than the national one as a medium of instruction is quite common in higher education worldwide. The fact
that Ukraine had joint to the Bologna Process and the common European Higher Education Area raises some
questions concerning languages in education policies. As a consequence of the previous language policies it is
general, that students’ foreign language competences and their attitude are not favourable for exploiting the
opportunities given by the Bologna Process. On the other side universities itself are not ready to organize
lectures in a foreign language. In order to meet the challenges of the European context universities have to
develop their own language policies.

Key words: European Higher Education Area, mobility, multilingualism, language in education policies.

YK 37(438) Kazimierz Puchowski
BBK 74
THE RELIEF OF VIENNA IN THE JESUIT THEATRE IN POLAND

Y cmammi suceimneno oxkpemi acnekmu Qynxyionysanns €3yimevkoeo meampy v Homvwi. Tlepui maxi me-
ampu Oynu opeanizosami 6 KodcHomy xkonedxci Tonvwi we 6 XVI cmonimmi. Y pobomi meampy Opanu yuacme
MO0 100U, 30e0LTbUI020 13 3AMONCHUX POOUH. Bownu dic Oynu maxkodic akmugHuMy nponazaHOUCmamy Micyesux
3ax00i8 MAa HAYIOHANLHUX NPONALAHOUCMCOKUX KAMAAHILL.

Knrouosi crosa: esyimcokuii meamp, [onvwa, Monoos, nponazanoucmcbka OisibHiCHb.

Theatres were organised in every college established by the Jesuits. There were already eleven
in Poland in the XVIth century. The following centuries, the period of the Baroque and the Age of
Enlightenment, saw the intensive development of schools with theatres, there being sixty-one Jesuit
theatres in the Republic then. An evolution in standards also took place, this being expressed in the
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numbers of types of dramas, scale of subjects, compositional solutions, an improvement in the art of
acting and a modification of the system of decoration.

From the beginning of its existence, the Jesuit theatre served ,,pietatis et scholae”. The final
version of the school rule Ratio studiorum published in Naples in 1599, defined the status of the
theatre in the educational system, decided as to the choice of subjects and preference for certain
forms of scenic expression. The recommendations of Ratio studiorum prescribed a compulsory at-
mosphere of solemnity, religious subjects matter and a high moral status for the heroes. A religious
and moralizing tendency predominated in the Jesuit theatre.

The Jesuit stage fulfilled an essential role in realizing the most important aim of the Order’s
schools, which was to educate not onlyfaithful sons of the Church, but also orators of a Ciceronian
type. Public appearances served to develop memory, enrich the imagination, facilitate the assimila-
tion of an abundance of expressions, texts and sentences, to sharpen opinions of people and occur-
ences, and shape the correct posture of the body, gesticulation and mimicry”.

The technical standard of Polish school theatres was generally high. In the XVIIth century, the
Jesuits theatres already boasted special theatrical halls. ThePolish Jesuits copied theatrical furnishings
from the Collegium Romanum, the Order’s model school. The artistic form of the school plays and per-
formances was defined by the theoreticall-literary idea taught in the Order’s poetics. Particularly popular
in Poland were the text-books published throughout Europe by J.Pontanus, J.Masen, J.Jouvancy and G.
Le Lay. There also existed the poetics of Maciej Kazimierz Sarbiewski, who was called the Christian
Horace in Europe. The authors of dramas, usually professors of rhetoric, used these works®.

Antiquity was a rich source of allegory for the Jesuit drama. Knowledge of this was dissemi-
nated by numerous school editions of the works of Martial, Horace, Seneca, Ovid and Vergil. Special
manuals of symbolism and allegoricallty presented mythology were elaborated. They helped to
stimulate school dramas with the presence of ancient heroes whose actions were interpreted in the
spirit of Catholic morality, as was required by the Order’s authorities, who were initially reluctant to
present any mythology in the theatre. Antonio Possevino (1533-1611), a Jesuit theoretician of the
counter-reformational culture and author of the famous Bibliotheca selecta de ratione studiorum
(Roma 1593), announced that all poetry and art not pervaded with the spirit of Christianity was unac-
ceptable. In the De perfecta poesi (1626), Sarbiewski declared himself in favour of allegorical expla-
nations of mythology and thus gaining moral adventage.

Pallas appeared in the earliest school dramas from Poland’, and in a short time the whole of an-
cient Olympus gained the right to exist. Mars was frequently present as the personification of war
and armed force in general, or of particular countries, e.g. Mars Polonus frequently struggling against
Mars Othomanicus.

Historical subjects in the Jesuit theatre of the XVIth century Europe were only sporadic. They
most frequently had their source in the history of the church, hagiography and martylology. For ex-
ample, a play about the first Polish saint De vita et martyrio S. Stanislai, was produced in Poznan in
1574. Historical plots took over the Jesuits’ school plays in the Baroque period. The interest shown
in historical subjects resulted from loyalty to the Order’s Constitution and Ratio studiorum_(1599).
For both Jesuits, and humanists, history was part of rhetoric, which was considered the crowning
element of education. It constituted the main source of erudition (eruditio), necessary for comprehen-
sion of the classical authors and essential for the future orator when preparing speeches’. Dramatists
often took their inspiration from the heroes and plots found in historiography, in accordance with the
assumptions of poetics. In the De perfecta poesi (1626) Sarbiewski wrote: “According to Aristotle,
the tragedy is better if the subject is taken from historical tradition”. Historical examples suggested
and in their own way justified the importance and, as it were, the truth of the subject, they had the

3 J. Poplatek, Studia z dzi%o’w jezuickiefo teatru szkolnego w Polsce, Wroctaw, Ossolineum, 1957, pp. 13-17.

Ibid., p. 16; K. Puchowski, ,, Doskonate pozytki trage%b komedyi uwazy¢”. Teatr w edukacji nowozytnych élit politycznych,
[w:] Wychowanie — nieroztqcznosc teorii i prak%zki w perspektywie historii edukacji oraz pedagogiki specjalnej i resocjafzacyjnej, ed
D. Apanel, A. Jaworska, Torun, Wydawnictwo Edukacyjne AKAPIT, 201 (\)i/pp. 24-34,

S Cf. Ul¢inaité, Teoria retoryczna w Polsce i na Litwie w XVII wieku, Wroctaw, Ossolineum, 1984.

L. Kadulska, La Sagesse distribue des lauries. La personification de la Sagesse dans le thédtre jésuite polonais, in: Le Thédtre
Européen Face A 'Invention: Allégories, Merveilleux, Fantasque. Réunies et présentées par Irene Mamczarz, Paris, Press Universi-
taires 6de France, 1989, pp. 193 - 201.

K. Puchowski, Between orator christianus and orator politicus. Historical Education and Books in Jesuit Colleges in Poland
and Lithuania (1565—-1773), ‘“Paedagogica Historica. International Journal of the History of Education”, t. XXXVII, 2002, no. 1:
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authority of the evidence and patina of the centuries. They made it possible to present an intelligible
moral judgement. It was mainly for this reason that interest in history was a permanent characteristic
of jesuit dramaturgy. They frequently drew on Roman, Greek and Byzantine historians and biogra-
phers, Medieval and Renaissance chroniclers, authors of cosmography, church historians, hagiogra-
phers and authors dealing with oriental subjects.

The understanding of history and the role of historiography was fairly similar to XVIth - cen-
tury traditions in the Jesuit theatre. As in the case of other fields of creative work, in the Baroque
period, the Jesuit drama was pervaded with providentialism, and served to illustrate and exemplify
the historically realized divine plan of salvation’.

In 711 the Moors invaded Spain, thus beginning the drama of Christian Europe and the military
power of Islam. It is interesting to note that the inhabitants of Europe were first called European in
the Mozarabic Chronicle. The author, describing the defeat of the Saracens at Poitiers in 732, said:
,»After having justly divided the spoils, the Europeans happily returned each to his own fatherland”.
The chronicler placed the common name of ,,Europeans first”, only later mentioning the multiplicity
of motherlands on our continent. Already in the year 600, the Irish Columba announced that pope
Gregory was ,,The flower of the whole of Europe”, and in a poem in honour of Charles the Great 200
years later, we find the title: ,Rex, pater Europae”. Alarmed at the growing power of Turkey, the
popes reminded the nations which recognized the Catholic church, that they were united by a com-
mon mission towards the world and a common defence of the ideals and values of Christianity. After
the fall of Constantinople in 1453, Pius II, the humanist and politician, tried to convince the Euro-
pean monarchs and public opinion that the fate of their common home was in danger. He wrote:
,»And now, in Europe iself, that is, in our fatherland, in our own home, we are attacked and mur-
dered”. A decisive encounter with Turkey took place just the walls of Vienna. Under the command
of the Polish king Jan III Sobieski, the allied Christian armies defeated the Turkish army in the battle
of Vienna on 12th September, 1683. Relief arrived at the last minute: the Turks were preparing for
the final, nineteenth assoult, which the weakened defenders would have been unable to repulse.

King Jan III Sobieski, imbued with European culture, perceived the religious and philosophical
character of the wars against the Turks. He took seriously not only his responsibilities to Poland, but
also those to the whole of Europe. Before the relief of the besieged city he wrote to the Pope: “When
it is a matter of the good of the Church and Christianity, I give my blood toegether with my kingdom,
to the very last drop. My kingdom and I constitute two bulwarks of Christianity”. The notion of
antemurale christianitatis coined by Polish diplomats in he XVth century, had two sides: religious -
understood as a barrier against Islam, and civilizational-political - as it was to constitute a barrier
protecting European civilization, culture, democratic ideas and progress against Asiatic barbarity®.
The grand vizier did not disguise his plans: he boasted that, among other things, after the victory he
would also take Rome and use the basilica of St. Peter in the Vatican as stables for his horses.

The Victory of Vienna, famous through out Europe, was celebrated diversely. Homage was
paid to Sobieski, who was lauded as a great saviour and liberator. He was similarly valued by west-
ern and southern Slavonic poets and prose writers, by Hungarians, Rumanians, Italians, Frenchmen,
Spaniards, Portuguese, Germans, English and Scandinavians. The bibliography of works devoted to
the siege and relief of Vienna alone embraces hundreds of items. Extolled as a victory of the Chris-
tian world over that of Islam, it was also the subject of numerous stage productions. In Poland, it was
commemorated particularly in the Jesuit and Piarist school theatres. Stage productions of the Battle
of Vienna must have been relatively numerous in school plays towards the end of the XVIIth and the
begining of the XVIIIth century. It is, however, difficult to establish the number, as not every pro-
duction printed a programme and not all of those that did have been preserved until the present day °.

The religious and political ideas propagated by the Jesuit theatre in Poland were traditionally
related in their anti -Turkish attitude. In foreign policy, the aims of the Jesuits were similar to the

" Cf. B. Baver, Jesuitische ,,ars rhetorica’ im Zeitalter der Glaubenskampfe, Frankfurt am Main, Bern, New York, Verlag Peter
Lang, 1986; K. Puchowski, Edukacja historyczna w jezuickich kolegiach Rzeczypospolitej (1565—1773), Gdansk, Wydawnictwo
Uniwgrsytetu Gdanskiego, 1999, passim.

0 Ct. J. Tazbir, Polskie przedmurze chrzescijanskiej Europy. Mil%oa rzeczywistos¢, Warszawa, Interpress 1987.

J. Okon, Odsiecz wiedenska Jana Il w staropolskim teatrze szkolnym, ,,Pamigtnik Teatralny”, 1984, pp.103-116.
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plans of the Polish authorities. The conflict between the ,,Turkish Mars” and the ,,Christian Mars”
were reflected in Jesuit school plays both before and after thre Victory of Vienna '°.

The defeat of the king of Poland and Hungary, Wladyslaw III at Varna (1444) was shown to
serve the moral order of the world. The king, previously always vanquisher of the Turks, lost the
battle, as he broke the peace with the Turks which he had sworn on oath before God. There the wit-
ness to the oath was important and not the party with whom the pact was drawn up. The example of
Wiadyslaw III is used in historical tragedy to show God’s retribution for the breaking of an oath, an
optimistic conclusion being drawn as regards the threat that Turkey would not keep the peace. The
tragedy was presented six years before Sobieski’s victory at Chocim (1673). The moral order of the
world and didacticism in the play, assume not only a social, but also a politicial function''.

The Jesuit school theatre illustrated the special care with which the saints surround Poland. For
example Saint Stanislaw Kostka - one of the most popular of the Jesuit saints - was said to have
helped the Poles in their victory over the Turks at Chocim (1621). The school stage revered Kostka
by extoling his actions above those carried out by the greatest heroes and leaders of antiquity. This
was in accordance with the instructions of Possevino in Bibliotheca. In the play Divinissimus Kostca
Turcarum victor at Chotimum Hercules, Alexander the Great and Hannibal appear and tell of their
feats in battle. They are followed by Polonia, who belittles their feats and lauds Kostka on the
grounds that he contributed greatly to the Poles’ victory at Chocim'?. In another play, the Polish
Mars overcomes the Turks, Moscovites, Tartars and Cossacks, and kolls the Turkish Dragon with an
arrow from the coat of arms of the Kostka.

In the panegyrical-historical dramas, the families of the Polish magnates, e.g. Opalinski and
Pac, were lauded for their achievements in combating heresy and defending the fatherland against the
Turks. In 1694, on the occasion of Jan Kazimierz Sapieha’s victory over the Turks and Tartars at
Kamieniec Podolski and his triumphal entry into Vilnius, the students of the Vilnius Academy, a
Jesuit university, presented a play which called to mind the history of Janos Huniad’s (Hunyadi) vic-
tory over the Turks in the mid-XVth century and lauded the hero of the battle of Kamieniec.

The great battles against the Moors in Spain in the XIIIth century were referred to in drama of a
panegyric kind, written in honour of the Polish prince Jakub Sobieski. The theme functioned on the
basis of allegories and augury aimed at the young prince. The example of lago of Aragon and his
victory over the Moors was expressed by the basic elements of authority: piety, wisdom and courage.
So armed, Jakub Sobieski would break the strength of enemy - Turkey: “To the glory of His High-
ness the Prince, the Ottoman’s Moon will wane”. The play was presented only a few month before
the relief of Vienna, in which Prince Jakub also took part.

The Victory of Vienna in 1683 was seen through the prism of the age-long Christian drama of
Europe and Islam, this being compared to the first crusade. During the parliament the Jesuits pre-
sented an allegorical-panegyric drama Imago victoriae ab loanne 11l rege Poloniae de Turcis relatae
in Godifredo Bullonio adumbrata before the king and the gentry in the Warsaw palace (1685). The
five-act play consisted of parallel scenes called protasis and apodosis. Each of the five acts consisted
of two parts; in the first we see Godefroi de Bouillon’s struggles for the Holy Land; in the second,
also the pains taken by king Jan III Sobieski on behalf of Christianity. The point of the whole play
was to compare the two heroes.

The antiprologue, prologue, apodosis and epilogue, as can be seen from the programme which
has survived, were devoted to Sobieski’s victory at Vienna: Austria, worried about the fate of the
Kingdom of Hungary suffering under the Turkish yoke, is solaced by Providence which, as a sign of
future success sends down from heaven the Polish king’s shield. This symbolism is understood by
Austria when it learns of Sobieski’s arrival to deliver Vienna from the Turkish siege. The kings wis-
dom and invicible courage defeats his enemies. Austria and Hungary organize a triumphal entrance
into the city, erect pyramids in his honour, and, Rome presents poems of praise. The royal courage,
however repels such praises, pointing to God as the author of the victory.

19 Cf. Jesuits theatre programmes in: Dramat staropolski od poczqthkéw do powstania Sceny Narodowej. Bibliografia. T.II:
Progrgmy drukiem wydane do r. 1765. Cz.1: Programy teatru jezuickiego, ed. W. Kortaj and others, e;Vroc}aW, Ossolineum 1976.

J. Okon, Dramat i teatr szkolny. Sceny jezuickie XVII wieku, Wroctaw, Ossolineum, 1970, p 152, 154, 344.

T. Bienkowski, Motywy antyczne i ich funkcja w jezuickim dramacie szkolnym, ,Meander” 1961, no. 2, pp.103-104.
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In point of fact, immediately after the battle, the king wrote a letter to pope Innocent XI, in-
forming him of the successful relief of Vienna. This letter has a famous opening: “Beatissimo Padre.
Venimus, vidimus et Deus Vicit”. Sobieski’s contemporaries, interpreted this to be an announcement
of the commander’s victory over himself, over his ambition and the desire to attribute to himself that
which decided the further fate of Christianity in Europe.

King Jan III Sobieski used a distortion of the famous, proud saying by Caesar. In this case, So-
bieski and Caesar were united in the use of the same language, acknowledging Rome as the capital of
Europe and solicitude for its boundaries; they differed, however, in the manner of interpreting and
understanding human history. For Caesar, the absolute ruler of history was relentless Fate, Sobieski,
on the other hand, was an advocate of the theology of history. He considered himself to be part of the
history of salvation and to play an active role in this. In the play, the king was presented as a de-
fender of religion and conqueror of the Turks, a commander and ruler symbolizing strength, courage
and wisdom. His shield is a sign of a successful future, victory and freedom.

The scene of the play is Palestine under the rule of a “Turkish sect” with its cruelty and hatred of
Christians. Bouillon comes to the aid of Palestine and the muslims — despite the help to infernal power
- suffer defeat. Grateful, Palestine presents Bouillon with a golden crown, pronouncing him king. The
victor, however, does not accept the crown for himself, but hangs it at the feet of the crucified Christ.
Godefroi de Bouillon (1060-1100), Prince of Lorraine, leader of the first crusade, was acclaimed king
of the Kingdom of Jerusalem by the crusaders. He however, was content with the title of “Defender of
the Holy Sepulchre” (Advocatus Sancti Sepulchri) and acknowledged himself the Pope’s vassal, as he
,,did not wish to wear a crown of gold there, where the King of kings wore one of thorns”. Apart from
piety, wisdom and courage, the two Christian leaders possessed the great gift of humility.

The drama was presented on a stage, with decorations changed, making full use of its potential.
Decorative sets were used - to show the forest, the sea, the Danube in which Turks were shown to be
drowning and shot at with Polish arrows. Images were projected (that of death) by means of the
magic lantern invented by A. Kircher in the mid-XVIIth century. It is worth mentioning that themes
connected with Godefroi de Bouillon were presented in plays at various colleges, e.g. Munich, Vi-
enna, Bruxelles, Innsbruck, Olomouc, up until 1762 at Solothurn®®.

The Victory of Vienna was also commemorated by the Vilnius Academy. The Historia Coll.
Viln. supplies the general information that in 1683, the students presented a play on the occasion of
the Victory of Vienna'®. The victory was celebrated a second time with a play on 12th February,
1684 Victoria Mariae seu Vienna Austriae ab obsidione liberata (Vilnius 1684). The autor was
Krzysztof Pucitlowski, professor of rhetoric, and the source - Sobieski’s letter to his wife Maria, writ-
ten in ,.the viziers’ tents” on the night of 13th September, 1683. The letter opened with the proudly
sounding: ,,Our ever blessed God and Lord afforded our nation a victory and fame never heard of
through the ages”. The king’s letter fulfilled the function of a specific new sheet, circulated through-
out Europe. No other XVIIth-century item boasted, so many editions abroad. The drama was a trib-
ute to Sobieski as defender of the Christian world. The Polish ruler’s shield symbolized the success-
ful defence against Islamic aggression and was a shield of peace. Already in the prologue, the Angel
guarded the Genius of Vienna against the attacks of the Turkish Bellona, with Sobieski’s, shield on
which was engraved the name of the Holy Virgin. The arrival of the Polish king and his army to help
the besieged Vienna put fear into hearts of the Turkish leaders. It also gave rise to mistrust of their
own men, betrayal, dissension, deception, conspiracy and murder. Against this the Polish soldier was
portrayed as a prisoner, famous for his unbending belief, suffering a glorious death. In the safe-
keeping of Our Lady, the Polish army triumphs over the Turks, forcing them to retreat in panic,
flinging themselves into the Danube. In this drama, the king ascribes the victory not to God, but to
the Virgin Mary. The content of the choruses was strictly related to the action. The first chorus ex-
pressed the force of human hatred in a dumb scene. The second chorus showed how man adopts
drastic meaures in fear. The third chorus declared that it is easiest to conquer enemies with the help
of the Virgin Mary. The fourth chorus, however, lauded constancy of belief, citing the attitude of a

13 1. Okot\, Dramat i teatr szkolny. .., pp. 386-387.
' L. Piechnik, Dzieje Akademii Wilerskiej, t. 11, Rzym, Apud Institutum Historicum Societatis Jesu, 1987, p. 167.
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Polish prisoner as an example. The cult of the Virgin Mary, called the Queen of Poland, so character-
istic of the Jesuit and Polish religiousness, was clearly brought into prominence in the drama.

Effective settings raised the rank of a play. Victoria Mariae was set on a stage with changeable
decorations presenting not only the Turkish camp with tents, but also an illustration of the Danube
and trapdoor in the scene in which the Turks escaped. A magic lantern was also used. The whole
play constitutes an emblematic structure, typical of Baroque constructions. It consists of a motto,
icon and epigram.

Sobieski’s famous letter constituted the source for another historical drama. Vienna Austriae ca-
put dextra loannis Il Poloniarum Regis ab obsidione Othomanica vindicata was presented in the col-
lege at Kroze in 1684. The subject of the drama is known from a surviving programme: A Polish
knight raises the spirits of the disheartened Viennese by letting fly an arrow with a note informing them
that the city is being relieved by Sobieski. Just as the Turks are directing a new storm on the city, Sobi-
eski at the head of the Polish army arrives, and defeats the Turks after a murderous battle. The souls of
the fallen Turks are shown being carried by Charon to the kingdom of Rhadamanthus. The final scene
shows the triumphal return of Sobieski and his knights from the field of battle. This play, based on the
motif of the relief of Vienna served not only the glorificatrion of the victory and king; it was a panegy-
ric showing antiquity, as well as the splendours and merits of the Patubinski family, a representative of
which, Leon Palubinski, voivod of Novogrod was present during the presentation of the play. In the
chorus parts, the faults of the Vizier were contrasted with the virtues of the Polish knight.

Presented in the Kroze Jesuits college courtyard in 1684, the dramatized panegyric Triumphus
orbis christiani de confracta potentia Othomanica constitutes an interesting reference to paratheatri-
cal presentations called entrances (entrées). It reconstructs as it were, the particularly solemn recep-
tion of the work of the Vienna victory by Rome, introducing the concept of “a theatre within the
theatre”. Admidst the sound of trumpets, Rome announces in the prologue, that the play refers to
King Sobieski’s triumphal victory. The presentation embraced the preparation for the entry, the entry
itself and the welcome. Part one thus showed the decorating of “Rome” (the school courtyard): the
people of Rome prepare a magnificient throne for the arrival of the Polish monarch, decorate the city,
the site of the triumph “with covers and various foreign decorations”, and exhibit an inscribed col-
umn in honour of the victor. Towers served to represent the seven hills of Rome, on which sat Apollo
with the Muses. As Apollo began to play on his lute, the hills of Rome danced in time. Reference to
the mythological Apolline thread and the musical theory of emotion, represents Rome’s joy at the
arrival of Sobieski. Let us add that the Jesuit theatre loves music, dancing and song. The martial ac-
cent was not forgotten. Under the direction of Bellona, cannons are loaded ready to fire salvoes in the
Capitol, symbol of Rome and its triumphs. The road is strewn with flowers by the geniuses of Rome,
and a procession of boys with torches goes out to meet the king. In the meantime, from the direction
of the approaching king, appears a cart filled with the spoils of war: Egyptian colossi and pyramids,
symbols of victory of ancient Rome, which Eternity ascribed to the Polish king. These are followed
by triumphant Religion borne on a high vehicle drawn by lions. Beneath this is Mohammed and
“various pagan connections”. Finally, the king himself together with prince Jakub enters on a trium-
phal wheeled vehicle drawn by eagles, and surrounded by the Polish, Hungarian and Moldavian ar-
mies. The sound of cannon-fire, victorious salvoes in honour of the king, can be heard. The emperor
Leopold with his dignitaries comes forward to meet Sobieski who is seated on the throne. Both mon-
archs give credit for their victories to God. Poland, Moldavia and Hungary express their thanks to the
Polish king, and the play concludes with the youth of Rome dancing.

The play was a glorification of Sobieski. He was compared with the leaders of ancient Rome.
The might of Rome and Poland were lauded, this being further emphasized in the welcome afforded
by the emperor. The joy of gaining freedom was also given prominence. Moldavia paid tribute to the
Polish king “for liberation from the yoke of the Ottoman empire” and Hungary from that of the
Turks. Poland invites her own king to continue controlling her politics. It would be difficult to find a
clearer allusion to the decisions of the Polish parliament (Grodno 1679), which authorised Sobieski
to create an anti-Turkish league and activeli stand up against the Turks.

The laudatory function of the Jesuit drama was built up around the victory of Vienna and its
leading hero was omnipresent in contemporary literature. Already after the victory at Chocim in
1673, thr poet Zbigniew Morsztyn wrote that under Jan III Sobieski, Poland was becoming “a but-
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tress and defender of the whole of Europe”. Jan Kwiatkiewicz, a Jesuit theoretician of rhetoric, de-
clared with pride that Sobieski was destroying the detachments of the Turkish tyrant with a force not
previously found, even in mythology. The royal shield was associated with the scutum fidei and scu-
tum veritatis. In 1673, the emperor Leopold I wrote that Poland veritably constituted the ,,antemurale
christianitatis”. The king was lauded not only by Catholics, but also Lutherans and Calvinists'

After the Victory of Vienna, in literature and the theatre, Sobieski was presented as defender and
even sovereign of the Christian world, and creator of the Christian bulwark. In him was seen a leader and
ruler symbolizing peace, wisdom, strength and goodness. The king’s victories were compared with the
achievements of the Romans. He was endowed not only with the name of ,,Hercules Sarmaticus” but also
“Poloniae Caesar”. Many of those writing about Sobieski gave him the names of Odysseus, Achilles,
Darius, Alexander the Great, Scipio and praised in emphatic terms the author of the Victory of Vienna.
Sobieski appeared as “Pater Patriae”, “Victor Orientis”, “Fulmen Orientis”, “Europeae Defensor” and
even “Orbis Servator”. Works produced to celebrate the Victory were usually of a panegyric character
and were contained, in principle, within the European Baroque poetry of laudatory topic'®

The Jesuit added their voice to the popularly propagated concept of Poland as the antemurale
christianitatis in the XVIIth century. Poland’s military endeavour was presented on the stage in the
context of the age-long conflict between the Turkish and the Christian Mars, refering to the crusades,
reconquests or struggles on the Balkan Penisula. They lauded the universalistic concept of the de-
fence of Christianity. On the stage, military struggles took second place. The subjects most exposed
were the religious, triumph of Catholicism and constancy of belief. Plays presenting the Victory of
Vienna were not only of a panegyric character in relation to king Jan III Sobieski. They presented
Poland as the antemurale christianitatis, servant of Rome and Europe. References to outstanding
Polish magnates and knights, were used as occasions for praising heroism and propagating the cult of
honour and eminence inherent in Polish traditions and in the European ethos of knighthood'”.

The presentation of plays connected with the relief of Vienna would seem to be an outstand-
ingly clear example of the political involvement of the Jesuit theatre in the life of the country. With-
out ceasing to be a supranational organ of the Church'®, the Order’s theatre revealed great suscepti-
bility to changes in the political climate in Poland and participated actively in both local contentions
and national propaganda campaigns. It was sensu stricto ,,an involved” theatre'®. In the 17th century
Poland nobles outnumbered the other members of the Jesuit Order which, as a result, became decid-
edly polonized. The preponderance of nobles among Jesuits - a truly exceptional phenomenon - was
the direct outcome of the special function of the Order, which was supposed to educate youths from
noble families. Jesuits accepted and actively supported the system dominated by the nobles (or rather
the oligarchy of the nobles) although they were acutely aware of its drawbacks.

Some aspects of Jesuit theatre in Poland are outlined in the article. The first such theatres were estab-
lished in every college in Poland in XVI century. They were also active advocates of local events and national
awareness campaigns.

Key words: Jesuit theatre, Poland, youth, advocacy.
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ma “npupoonuti meamp”’ pospoodnena oinvuie 80 pokie momy maidice niuiio y 3a0ymmsi.
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In the history of the pupils’ theatre in Poland, the year 1926 was crucial since it welcomed the
publication of two, complementing each other, books of Lucjusz Komarnicki: Teatr szkolny and
Czarodziejstwo teatru®. The said publications presented the modern idea of the school theatre, com-
pletely cut off from the professional theatre — independent in its objectives, “different in methods, con-
tent and form educational activity conducted through art”*' Komarnicki defined the previous efforts of
the school community aiming at performing a piece on stage as “theatre at school” and opposed to so-
understood amateur imitation of the professionals. From the school play authors he required their own,
independent expression, simplicity and novelty of an idea. He believed that properly understood school
theatre ,,cannot imitate the professional theatre and can be based neither on the repertoire of the “real”
theatres, nor on the repertoire of the so-called “children’s plays” which are only ineffectual imitation of
the plays “for adults”*. There, he referred to the opinion of the theoreticians and practitioners from
abroad™, appreciating most the German and Russian achievements.

Komarnicki got involved in stage acting, decorations, costume, lightning, music and dance, and
finally the very organization of the school theatre and the methodology of conducting the children’s
group. He named his proposal a ,theatrical laboratory” where children experimented with art, and the
prevailing value was work on the stage production and not its final effect - the performance. Particular
elements of the work carried out under laboratory method were soon separately studied, and their thor-
oughness and usefulness for the purpose of children’s play surprises, losing little of its relevance™.

In the original paedocentric theory of Komarnicki extremely interesting seems to be the use of
term, “theatrical instinct”, and its perception in the child’s play which “from the beginning to the end
is the most ideal theatre show where the gesture absorbed the word and became the adequate expres-
sion of aspirations and feelings.” In the illusory and fictional play a child enjoys their imagination;
their fantasy is so creative that they “act” as if on cue and can stage anything. For the author it indi-
cated the necessity to allow children a great deal of artistic freedom under the principle saying that
the prepared performance is their joint work: each individual acting independently comes to their
own drama expression; decorations, costumes, props, stage and audience arrangement are prepared
by the pupils and the role of the teacher is only to arouse the creativity of the children.

Another researcher of the school theatre, theoretician and practitioner, Zdzistaw Kwiecinski
thought in a similar vein declaring that in the stage work with the youngest “one shall not go from the
theatre to the child but from the child to the theatre™®. According to the method he recommended, the
children’s group “(...) collectively contemplates the action (taking it most frequently from their own
life) and forms a kind of framework scenario, a certain outline. The content of the performance is not
written down, no dialogues are prepared and the actors do not learn anything by heart. They only re-
member the collectively arranged outline of the performance. Then, the content is played, divided in
the process into acts and scenes. Each member of the group is given the possible maximum artistic
freedom. The director does not hinder anyone, only supervises the logic and the artistic value of the

2% L. Komarnicki, Teatr szkolny. Ogdlne zatozenia. Z praktyki teatru szkolnego. Teoria teatru szkolnego. Z 12 ilustracjami i nutami,
Warszawa-Krakow-Lublin-Paryz-Poznan-Wilno-Zakopane 1926; same author, Czarodziejstwo teatru. Rozmowy, Warszawa 1926.

M. Mikuta, Kultura Zzywego stowa, Warszawa 1963, p. 170.

5; L. Komarnicki, op. cit., p. 10-11. = ) .

See Bibliografia, [in:] L. Komarnicki, op. cit., p. 137-150. See also: ,,Teatr Ludowy”, z. 2 (1922) and z. 6 (1923) — both issues
devoted in total to the issue of school theatre. There reprinted were the opinions on the school stage of such authorities like A. Apia, E.
M. Gizlpin. N. Mac Munn, or A. G. Lucas, confirming the correctness of domestic concepts.

See: H. Blasikowa, Inscenizacje i ilustracje piesni w szkole, Warszawa-Wilno-Lublin 1938; M. Gerson-Dabrowska, Ubiory
teatralne, Warszawa 1924; 7. Karlowska, Wychowawcze wartosci teatru szkolnego, Poznan 1937; W. Malanowicz, T. Niemira, Bu-
dowa i urzqdzenie sceny, Warszawa 1923; W. Malkowski, Teatr w szkole i w domu ludowym, Warszawa 1923; H. Maryjanski, Kult
zywego stowa: studium o wymowie i rodzajach krasomowstwa, Warszawa 1935; S. Papée, Drogi i cele teatru szkolnego, Poznan
1930; S. Roy, Teatr marionetek, Poznan 1938; Teatr kukiefek, edited by M. Kownacka, Warszawa 1935; J. Turowiczéwna, Wybor
inscenizacyy, Lublin 1931; W. Wiechowiczowa, Zasady inscenizacji rytmicznych, Poznan 1926 any many other.

L. Komarnicki, Czarodziejstwo..., p. 11.

Z. Kwiecinski, Samorodny teatr w szkole. Rzecz o instynkcie dramatycznym u dzieci i miodziezy, Warszawa 1933, s. 6.
Kwiecinski appreciates the theoretical concept of Komarnicki but accuses him of focusing more on obtaining stage perfection rather
than on ,,benefits” of the child from the theatre activities. Ibidem, p. 33.
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performance. After several rehearsals, when the group decides on the content and emphasizes particu-
lar moments creating the complete harmonious piece — the performance is ready.”’

The concept of Kwiecinski, being the first Polish attempt of the psychological presentation of is-
sues related to the school theatre, assumed that to a smaller or larger degree, each individual has an
inborn, drama instinct, namely “an ability of evocative clear and understandable impact on the audi-
ence using complex subtle symbols of their own energetic body”**. The instinct is the strongest in the
early childhood. Properly stimulated in the school theatre, “(...) without any defined and prepared con-
tent, selected and properly arranged words, expressions and gestures needed for the performance”, it
makes the children “during the play look for the said words and gestures, think and combine, it is a
perfect exercise in a verbal duel in everyday, colloquial speech, in everyday life situations.”’

Till today, the theories of Komarnicki and Kwiecinski have been the most serious grounds for stud-
ies and deliberations related to school and amateur theatre. They also had some creative continuations.
Stefan Szuman recognized the team play at theatre as the starting point for the future stage performance.
The children ensemble should stage and dramatize itself and consequently create a play to be performed
against a background of a plot taken from own observations or experience. He believed that only in this
way “the art develops and improves so much that the play at theatre becomes a good theatre’™°.

For Szuman the best example confirming the rightness of the recommended method which fo-
cuses “not on the effects for the audience but on the experience and achievements of the children,
giving them individual and important area of development possibilities™', is the work of Jan Dorman
in his Teatr Dzieci Zaglebia in Bedzin 2. It is interesting that the years of the stage activity, the pe-
riod from 1945 to 1975, was the most remarkable, when we take into consideration, coming onto the
then publishing market, the number of studies on tradition, objectives and form of the amateur thea-
tre movement, or high-circulation brochures containing theoretical and methodical materials®. The
editorial activity related to the school theatre and the engagement in non-professional stage activity
at that time can be compared to that of the 1920s and 1930s. In the journals and diaries of the pupils
whose education fell on the time of the Third Republic of Poland, we find numerous reports on the
theatrical life within schools and also accounts which confirm the grand social authority of the thea-
tre and the prestige it enjoyed. This artistic activity was not yet threatened by the radio or recognized
as entertainment minorum gentium cinema. The experience provided by the theatre performance was
commonly recognized as the most noble. In 1933/1934, there were 26 000 non-professional theatre
groups in Poland. It was calculated that there was one theatre group per 2000 inhabitants and it was a
factor able to influence the mass culture™®.

27 Ibidem, p. 6.

J. Kochanowicz, Wstep do nauki teatrze, Warszawa 1929, p. 54, where the author uses term , theatre instinct”. Compare: Z.
Kwiecinski, op.cit., p. 10.

% 7. Kwiecinski, op.cit., p. 65. In Poland the method of natural theatre gained the deepest understanding among the creators of
amateur theatres in the rural areas. The first attempts of the natural theatre at schools were observed in groups led by Jedrzej Cierniak.
Accounts thereof were issued in ,,Teatr Ludowy”. The monthly paper published also methodical articles, e.g.: T. Malinowski, Gry
dramatyzowane, ,,Teatr Ludowy” 1932, no. 3-4; same author, Sqdy inscenizowane, ,,Teatr Ludowy” 1932, no. 6-7.

'S, Szuman, Pochwala dyletantow. Rzecz o znaczeniu samorodnej tworczosci w wychowaniu estetycznym spoleczeristwa, War-
szawa 1947, s. 36. Interesting is that Szuman recommended the same method for amateur adult theatres.

'S, Szuman, Zaswiadczenie, [in:] Teatr Dzieci Zaglebia 1945-1975, Bedzin 1976, p. 7.

32 See J. Dorman, Zabawa dzieci w teatr, Warszawa 1991; M. Schejbal, Bedzin - legenda Dormana, ,,Teatr” 1995, no. 12; 45 lat
TDZ, Bedzin 1991. See also: S. ltowski, Vademecum teatru amatorskiego, Warszawa 1967, p. 63.

3 See e.g.. J. Awgulowa, Dziecko widzem i aktorem, Warszawa 1979; L. Bobrowska, Ekspresja dramatyczna i pedagogika,
,Przeglad Pedagogiczn}%? 1974, no. 1; W. Gniazdowski, Moja praca rezyserska w teatrze szkolnym, [1]n:] Praca w teatrze szlél%/m.
Odczyty pedagogiczne, Warszawa 1960; L. Grzegorek, Poznajemy teatr, Warszawa 1972; A. Hannowa, Mlodziez i teatr, Warszawa-
Wroclaw 197%; . Ttowski, Vademecum teatru amatorskiego. Warszawa 1961; R. Miller, Wychowanie przez swiat fikcyjny do swiata
rzeczywistego we wezesnym dziecinstwie, [in:] Sztuka dla najmiodszych. Teoria - recepcja - oddzialywanie, edited bZ;M. Tyszkowa,
Warszawa - Poznan 1977; same author, Edukacja teatralna jako droga poznawania swiata i siebie, [ig] Problematyka pedagogiczna
wspolczesnej cywilizac i, edited by B. Suchodolski, Warszawa 1970; same author, Z rozwazan nad edukacjq teatralng, ,, Kwartalnik
Pedagogiczny” 1968, Ii XIIL, no. 3; R. Mtodkowska, Praca pozalekcyjna kotka inscenizacyjno-recytatorskiego, [in:] Praca w teatrze
szkolnym. Odczyty pedagogiczne, Warszawa 1960; L. Rybotycka, Gry dramatyczne. Teatr milodziezy, Warszawa 1976; U.
Wierzbicka, Teatr w naszej szkole, [in] Teatr mlodziezy, edited by 1. Stonska, Warszawa 1970; same author, Teatr wyobrazni albo
,.Jak sie bawi¢ w tean?, [in] W kregu wychowania przez sztuke, pod red. I. Wojnar, Warszawa 1974; same author, Szkolny teatr
matych form w moim doswiadczeniu pedagogicznym, Warszawa 1979; J. Wronski, Teatr szkolny i jego funkcja wychowawcza,
Krakow 1974 and many other. Book series were devoted to amateur and school theatre, e.g.: Ludowa Spotdzielnia Wydawnicza
issued ,,Biblioteczka Tyeatr()w Ludowych”, Nasza Ksiggarnia published ,,Teatr Szkolny’, Panstwowe Zaktady Wydawnictw
Szkolnych published ,,Biblioteczka Swietlicowo-Teatralna”, and Centralna Poradnia Amatorskiego Ruchu Artystycznego printed
,,Materialy f/]etodyczne Studium Teatralnego”. Moreover, from 1920 to 1969, monthly ,,Teatr Ludowy” was published — addition to
,.Druzyna’ devoted to theatres, music and singing. It was replaced by ,,Scena” issued by Zwiazek Teatréw Amatorskich, but the title
was isgued regularly only until 1992. ) )

S. Zotkiewski, Kultura literacka 1918/1939, Wroctaw 1973, p. 337. Particular services of non-professional stage were noticed
by Z. Raszewski, Amatorszczyzna, ,Pamigtnik Teatralny” 1957, z. 2, p. 195-198. See also: H. J. Jakubowski, Amatorski ruch
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At that time, the increase of interest in the school theatre was accompanied by significant insti-
tutional support. Local educational authorities — education office, in accordance with the policy of
the Ministry of Religious Denominations and Public Enlightenment, in their Official Journals called
for establishing the school theatre groups, informed about interesting plays, organized theatre play
competitions or trainings for teachers working with children and youth on stage, gave advice and
support through specially appointed theatre instructors®. The researchers of the school scene history,
Iwonna and Grzegorz Michalscy, advance a thesis that within twenty years “theoretically there was
no possibility for the teacher to encounter the school theatre (...)"°.

The importance of the school theatre in the cultural environment at that time was proved by the
idea of the Education Office of Poznan Region, supported by the ministerial regulation, to make it
the artistic setting for the Universal National Exhibition organized in Poznan in 1929 to commemo-
rate the twenty years of the Polish independence. In honour of the exhibition 47 theatrical groups
gave in total 84 performances. It was without doubt the most spectacular and propaganda play of the
school theatre, but for the purpose of this deliberation, it is extremely important that already three
years after the publication of Komarnicki’s theoretical treatise all pupils’ ensembles taking part in the
said event worked in line with his method””.

Unfortunately the pace of promoting the ideas of Komarnicki or Kwiecinski was severely ham-
pered **, it was not possible to stop the tendency of the majority of teachers to follow the professional
theatre. The contemporary sources and the related literature present very different, sometimes very
disparate understanding of the essence and purpose of the school theatre. We will find there both admi-
ration for the potential of the scene and comments on the distraction of the youth from school lessons™ .
Today, despite the inclusion of the theatre in the school educational strategy, in line with the compul-
sory Podstawa programowa [core curriculum], there are opinions saying that ,,the school is not inter-
ested in the theatre education™ and probably because of that the concept “school theatre” has been
replaced more and more frequently by another one — “children and youth theatre™',

It 1s very surprising since multi-form theatre art seems to be simply created to teach key compe-
tence, integrate purposes and content at the beginning of the educational process, and use the per-
sonal experience of pupils and the entire school community. Properly conducted, the theatre classes
being the extension of illusory games would let the children understand the world full of signs and
symbols around them®?. However, according to the researcher of the cultural animation, Wiestaw
Zardecki, “the completion of such concept of aesthetic education of pupils through theatre requires
rather significant reorientation of the still dominant ideas on the school educational tasks and the
model of human being educated by such school; more daring alternative and pluralistic solutions
relative to both content and methods and organization of the educational processes but above all,

teatralny. Zarys historii do roku 1939, Warszawa 1975; Szkice o polskim teatrze amatorskim, edited by S. Kaszynski, ,,Acta
Universitatis Lodziensis. Folia Scientiae Artium et Litterarum” 2, £.6dz 1990; A. Bielawska, Amatorski ruch teatralny w Kielcach do
1914 roku, Kielce 1996; M. B. Styk, Teatry amatorskie w Lublinie i na Lubelszczyznie w latach 1866-1918, Lublin 1997. Recent years
enhanced the status of the amateur theatres through the inclusion of an enh’l}(l devoted to them in Encyklopedia Kultury Polskiej. See: E.
Orzechowski, Teatry amatorskie, [in] Teatr. Widowisko, edited by M. Fik, Warszawa 2000. Also prosperously developing Stownik
polskicjz teatrow niezawodowych, edited by E. Orzechowski, Series I, t. 1:, Galicja do roku 1918, cz. I-11, Wroctaw 1992-1993.

*>'See , Dziennik Urzedowy Kuratorium Okregu Szkolnego Krakowskiego” 1935; ,,.Dziennik Urzedowy Kuratorium Okregu
Szkolnego Lwowskiego” 1930; ,.Dziennik Urzedowy Kuratorium Okregu Szkolnego Warszawskiego” 1933; ,,Dziennik Urzqdov?/
Kuratorum Okregu Szkolnego Wilenskiego™ 1936; ,,Dziennik Urzedowy Kuratorium Okregu Szkolnego Lubelskiego” 1934, p. 145-
146; B. Nycz, Sprawozdanie instruktora teatrow szkolnych za rok 1933/34. See also: 1. Michalska, G. Michalski, Wychowanie przez
teatr .§Zk0 ny w Il Rzeczypospolitej, Warszawa 1994,

® 1. Michalska, G. Michalski, op. cit., p- 107.

Teatr szkolny, Poznan 1929; g Papee, op.cit., p. 7, 87-93.

¥ The method of natural theatre is used today in scouting of the youngest. See: J. Czarkowski, Zuchowe teatrum: porady dla ku-
chmisgrzow, Warszawa 2001; Zuchowy teatr, develop. T. Rosiak, M. Jakubowski, Warszawa 1982.

? n recent g’:ars many collections of theatre scenarios were published, e].\%.: M. Baranska, Bajdobrzenie na szkolnej scenie,
Gdansk 2002; M. Borodejuk, Teatr jest po to..., Kielce 2004; J. U. Ciarkowska, M. Sienkiewicz, A. Wilczewski, Basniowy swiat na
scenie, Goleszow 2000; D. Dankowska, W gore kurtyna. Zbior scenariuszy przedstawien dla dzieci, Gdansk 2004; Z. Kacprowicz;
Malenki teatrzyk na wielkie okazje; Krakéw 2001; B. Koloska, 1. Markert, /\fi]e ma czasu dla ksiezniczki. Przedstawienia kukielkowe
do%czqce problemow dzieciecych, Kielce 2002; M. Kubiczek, Kotko teatralne w szkole podstawowej i gimnazjum, Warszawa 2003;
Szkolne teatrzyki na cztery pory roku — szkota podstawowa, joint publication edited by I. Fechner-Sedzicka, Torun 1999; D. Szlendak,
Teatrzyki z poradami na spotkania z kiopotami, Lysomice 2007; Teatr w szkole. Wybor scenariuszy, edited by A. Maksymiak,
Wroc4%w 1969; T. Walczak, Mali aktorzy na malej scenie, Lysomice 2007 and many many more.

41 K Strozaiski, Teatr mdj widze ubo% Vademecum rezysera teatru szkolnego, Wroctaw 2002, p-8

1, 1. Bros, Teatr szkolny. Jaki jest? Jaki by¢ powinien?, ,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 1996, no. 4, p. 7. )

R. Miller, Wychowanie przez swiat fikcyjny ..., op.cit, p. 53-73; same author, Edukacja teatralna jako dro%a Ipoznawania..., op.cit,
p. 215-219; same author, Z rozwazan nad edukacjq teatralng, op.cit., p. 138-139. the Success of Viola S] olin’s children theatre groups in
Hollywood was possible thanks to the method of theatre games she used, where the starting point was the illusory game. See: V. Spolin,
Improvisation for the Theater, Chicago 1999. See also: M. Czechow, O technice aktora, develop. M. Sotek, Krakéw 2000.
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requires special preparation of teachers necessary to encounter various humanistic values of the thea-
tre individually and pass this ability to young learners.”*

In the contemporary Polish school, organizing children’s stage plays, in particular at the beginning
of the educational process, has already become a standard. Unfortunately, it does not go hand in hand
with proper factual and methodical preparation of teachers**. For over 75 years, the demand to introduce
theatre play into the curriculum for future teachers, as a separate lecture *, has been waiting for its turn,
and access to the professional literature is hampered by its low circulation and high, as for the teachers,
prices. Many of those titles were not reissued, e.g. Teatr szkolny by Komarnicki or treatise by Kwiecinski
can be found only in some academic centres in the country™®. As a result, those who work with children
on stage are guided mainly be their own intuition and personal, unfortunately very limited experience as
theatre play receivers *’. If we realize additionally that the teacher of early education is characterised by
low level of professional artistic work, apparent innovativeness and alarmingly low knowledge on the
basic scope of humanities and social studies™, it is not surprising that the words of great actor, Henryk
Ladosz are still relevant. He claimed that “the fact that the teacher takes up theatre activities results from
(...) some undetermined gift, some “talent” which looks amateurish miles away”*’

In such situation it is not really surprising that some teachers are very reluctant as far as their
stage activities with children are concerned. Those teachers are probably the addressees of a set of
theatre screenplays where the authors write in the Introduction: ,,We know what you’ve been through
when browsing the Calendar of Events at the beginning of a new school year you find your name
assigned to one of them. We know because we have experienced the same...

(...) Therefore, there comes a crucial question: if we need to do It, how to do It not to suffer for
all and not to be bored to death together with the public?”*°

The said opinion, formed probably due to lack of awareness how useful educational instrument the
school theatre can be, characterizes also indirectly the Polish school which fails to provide both organiza-
tional and financial support, and still demands theatre activities of their employees and expects quick
results in the form of school performances. The performances beautifully change the school reality, show
concern (so what if only apparent) for the cultural development of their pupils, growth of their imagina-
tion and expression. The preparation of a school play is sometimes a strong asset for teachers who apply
for their professional promotion, but the premiere is also awaited by the pupils’ families.

It is impossible to skip the performance. The works must be performed quickly and effectively
not to disturb the school basic activities and earn the applause of the audience. The failure is impossi-
ble. Such attitude towards the school theatre and constant haste makes pupils play usually mediocre
plays — issued frequently at the expense of the authors or published on the Internet — adapted only by
the tutor’’, who not only chooses the text themselves but also decides who plays certain roles, designs
stage scenery, costumes, stage movement and "directs" the play using the method of standards and in-
struction >2. The only thing a child needs to do is to follow the pattern. Certainly, it makes the works on
the performance run faster, but concentrating on the activities for the audience results in losing the
modern understanding of the educational theatre. The lack of knowledge on the part of the teachers, the

13 W. Zardecki, Edukacja teatralna, ,Edukacja i Dialog” 1997, no. 10. .
s W Zardecki, Animaija szkolnych i pozaszkolnych zes;;oio’w teatralnych, , Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 1994, no. 5, p. 28.
1 Z- Kartowska, Wychowawcze wartosci teatru szkolnego, Poznan 1937, p. 38. ) o o

Fortunately, Teatr szkolny by Lucjusz Komarnicki for several years now has been available online in Polska Biblioteka Inter-
netowa.

Decreasing participation in the theatre life is ﬁresented by A. Pawelczynska, Publicznosc teatralna w Polsce, [in] Z problemow
aktywnego uczestnictwa w kulturze, edited by B. Suchodolski, Wroctaw-Warszawa-Krakow 1970,dp. 459-500.

D. Klus-Stanska, Doswiadczenia pedagogiczne nauczycieli jako zrodlo ich niezdolnosci do refleksji nad wlasng aktywnosciq
zawodowq, [in] Sapientia et adiumentum. W trosce o rozwdj innych. Studia dedykowane Profesorowi Zbigniewowi Kwiecinskiemu,
edited by J. Michalski, Olsztyn 2006, p. 158-159; See aJso: J. Binczycka, W kleszczach stereotypow pedagogicznych, [i:,ﬂ Edukacja
alternatywna. Dylematy teorii i praktyki, edited by B. Sliwerski, Krakow 1992, Z problemalyk@ zawodu nauczyciela, edited by L.
Hurmo, Warszawa 1998. See also: M. Puchowska, Instynkt dramatyczny dzieci a teatr w ksztalceniu zintegrowanym. Diagnoza i
postu{gly zmian, [in] Opieka i wychowanie - tradycja i problemy wspolczesne, edited by D. Apanel, Krakéw 2009, p. 315-329.

H. Ladosz, Iskra czy wyksztalcenie, ,,Teatr w Szkole” 1935, no. 3, p. 57.

A. M. Szymanska, A. Szymczak, ,,...z fantazjq i humorem...” czyli teatr w szkole. Scenariusze uroczystosci szkolnych, spotkan
poelyglkich i pro, ogilq'e spektakli dla miodziezy w kazdym wieku, Rzeszow 2004, p. 3. )

See: M. Puchowska, Nauczycielskie scenariusze teatru szkolnego. Rekonesans-krytyka-obrona, [in] Wczesna edukacja.
Miedzy schematem a poszukiwaniem nowych uje¢ teorelyczno—badawczlych, edited by D. Klus-Stanska, E. Szatan, D. Bronk, Gdansk
2006, p. 211- 218, where critical analysis was applied to 42 randomly selected scenarios published on the Intemet and 4 collections of
scenarios published in 2002-2004. The research covered in total 81 texts destined for live performance the authors of which were
teachggs of early education and teachers of Polish working in a primary school.

These are the results of research carried out by the author among teachers of early education in 2002-2006. See also: K. Braun,
Tworczosé i nasladownictwo, ,,.Scena” 1974, no. 12.
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sense of the lack of time, weak assertiveness and attempt to meet the expectations of others are the
main reasons why theatre clubs only occasionally conduct activities "to the inside" related individually
to each participant®, forgetting the educational values of theatre play and catharsis for the authors of
the play. Instead of the children’s theatre we obtain the teacher’s theatre. Due to the same reasons in
the Polish schools there are so few “theatre laboratories* and very rarely “drama play” is used, where
the pupils experiment on the play and the public performance is possible only at their request. The
teachers of early education forget too easily that the children are the subject of the play at theatre and
its objective is the social adaptation of the participants — group of the first audience. Is there, conse-
quently, as Christiane Page put it, a danger that soon the theatre in education “will become equally piti-
ful thing such as a hen whose head has been cut off and it is still running around...”?**

The experience gained in the school theatre, provided that it is a theatre of improvisation, pro-
vide perfect opportunity to train interpersonal communication, verify the capacity of the forms of
expression necessary for sending, receiving and interpreting socially important verbal and non-verbal
signs®>. Contributing to greater openness, naturalness and effectiveness in interpersonal relations,
they certainly make it easier to create more consciously individual roles in social life °°, which “to a
significant degree rests on plays™’. Natural play at theatre gives a child a lot of happiness but gradu-
ally leads to ,,gracious moves, natural expression, freedom in expressing certain states and situa-
tions™®, to the significance of the body. It would be good, if each person became an actor to such a
degree so as to be able to laugh easily when feels like it, be nice to people to whom wants to be nice
and good, be able to express freely in the manner and skilfully present and express the moves of the
imagination and feelings. (...) Higher social culture of our society would greatly benefit from that and
we would feel more freely and better as people.”

Superficial observation of the contemporary school theatre in Poland instils firm belief of its development.
It is confirmed by a number of festivals and reviews, their mass character but also the editing market providing
numerous publications comprising performance scenarios. Meanwhile, the school reality is no longer so optimis-
tic. It turns out that the Polish teachers working with children on stage do that without proper factual and me-
thodical preparation. They wrongly assume that the objective of the theatre group activities is to act a good play.
What a pity that the original Polish concepts of “theatre laboratory” and “natural theatre” developed over 80
years ago are nearly sinking into oblivion.

Key words: early education, school theatre, theory of school theatre, methodology.
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yianvHUll nedazoe.

33 T. Samulczyk, Development of personality through participation in theatre group , [in] Skoro i tak gram... Edukacja kul-
turowg, pOﬁfZ@Z teatr, edited by G. Tomaszewska, g Szczukowski, é)dar'lsk 2009, p. 126-13%.

Ch. Page, Teatr w szkole: miedzy adaptacjq spoleczng a emancypacjq podmiotu. Jakich wartosci bronimy?, [in] Teatr -
przeslg;zen’ dialogu, edited by J. Ostrowska, J. Tyszka, Szczecin 2002, p. 51.

A. Kloskowska, Spoleczne ramy kultury, Warszawa 1972. In the process of adaly_)ltin(ﬁ to the standards of behaviour Georg
Mead emphasizes particular importance of children’s imitation and playing various roles. He differentiates role play and game where
one needs to yredwt potential reactions of the co-participants. G.H. Mead, Umyst, osobowosc, spoleczenstwo, transl. 1. Wolifiska,
Warszglwal9 5,p. 212-247.

3% See: E. Goffiman, Czlowiek w teatrze Zycia codziennego, intro. and develop. J. Szacki, Warszawa 2000; E. Berne, W co grajq
ludzie? Psychologia stosunkow miedzyludzkich, transl. P. Izdebski, Warszawa 1987, p. 63-181; E. Burns, O konwencjach w teatrze i w
yci sp .ecz/;zlym, transl. H. Holzhausen, ,,Pamietnik Literacki” 1976, z. 3, p. 291-323; F. Znaniecki, Pojecie roli spofecznej, transl. J.

zacki, [in] Antropologia widowisk, zagadnienia i wybor tekstow, develop. A. Chatupnik and others, intro. and editing L. Ko-
larﬂdg\;/icz, Warszawa 2005,p. 732-740.
% E. Berne, op.cit., p. 47.
Py S. Szuman, op.cit., p. 34.
Ibidem.
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Soraimat gondolatébresztésnek szantam. Alapul szolgaltak Amerikaban végzett tanulmanyaim,
az ottani munkassagom, végiil a téma kutatdsa 2009. junius 18 - julius 10-ike kozott. A kutatast az
Egyesiilt Allamok 6 tagallaménak tobb egyetemén, valamint szamos kozoktatasi intézményében
(interjukat sziilokkel is) végeztem.

Tudataban vagyok véllalkozdsom bonyolultsdganak. A 6 orszag ugyanis elenyészo kisebbség a
tobb mint 50 allamot egybefogd szdvetségben. A 10 ezer felett megtett km elvész a 9,83 millid
négyzetméternyi birodalomban. Az a tobb szaz ember, akivel talalkoztam, semmittevl szazaléka a
306 milli6 lakosnak. Ezen kiviil minden tagéllam 6nallé torvényhozéssal és sajatos oktataspolitikaval
rendelkezik. Végiil, a szocidlpedagdgia €és a szocidlpedagdgus europai kifejezések, keresnem kell
tehat a megfeleldit ebben a sokszinii és hatalmas allamszovetségben. Erre vallalkoztam.

1. A szocidlpedagogia és szocidlpedagogus megfeleloi Amerikaban

Az europai szocidlpedagogia szakma két f0 agaval taldlkoztam Amerikdban: pedagogiai €s
szocialis vonallal. Pedagogiai szakemberek f0képp a sziiloneveldk, csaladképviseldk, gyermekgondozok,
gyermek-, ifjusag- és csaladgondozok, ifjusaggondozdk, javitdintézeti neveldk stb. Szocialis szakma
specialistdi az iskolai szocidlis szakember, szocidlis adminisztrator, szocidlis esetkezeld, szocialis
menedzser, arvahédzi dolgozo, csaladerdsitd, csaladgondozo stb.

A pedagogiai vonalon dolgozd, mondjuk szocialpedagdgusok, pedagdgusi, gyakran mester
diplomaval rendelkeznek. Elmélyiiltek a gyermek- €s csaldd-, valamint szociologiai tanulmanyokban,
hogy megérthess€k a csaladrendszert €s azt a szociokulturdlis kdzeget, amelyben a csaladok és a
gyermekek, valamint fiatalok élnek és fejlddnek. Az aktudlis programok 4altalaban tiz teriiletet
Olelnek fel, mint az emberfejlédés, csaladok ¢és tarsadalom, gyermek ¢és ifjusaggondozas,
programszervezés, korai gyermeknevelés, korai intervencid, specidlis nevelés a korai
gyermekkorban, az iskolaskort gyermekek specialis nevelése, altaldnos iskolai nevelés,
gyermekjolét, szocidlis szolgaltatasok és nemzetkozi kitekintés.

Mivel hazankban a szocidlpedagogia jelenleg kifejezetten szocidlis szakma, azért a szocialis
szakemberek csoportjaval foglalkozunk. Koziilikk kiemeljik kiillonosen az iskolai szocialis
szakembert (School Social Worker). Feladatai: Az anamnézis felvétele akar egyénekrdl vagy
csaladokrdl, illetve egyéb csoportokrol legyen szd. Ezt koveti a tandcsadas egyéneknek, csaladoknak
¢és csoportoknak, kiilonds tekintettel a szegénységre, munkanélkiiliségre, fliggdségre, szocialis
problémadkra, gyermekgondozasra, viselkedészavarokra, iskolai eldmenetelre. Célja tovabba a
tanacskozas sziilokkel, oktatdo-neveldkkel, egyéb iskolai személyzettel, hogy a helytelen viselkedést
¢s egyeb szocialis problémak megoldéasat eldsegitse. A kiilonbozd szolgaltatasokat megtervezi,
alkalmilag kivitelezi. Sajatsagos munkamodszereket tervez és kivitelez stb. [1, o. 1]

Az amerikai szocidlpedagogus, illetve iskolai szocialis szakember képzése soran elmélyiil a
pszichologidban, beleértve a tandcsadast €s a terapidt. Beledssa magat a szocioldgiaba, az
antropologiaba, hogy megismerje az egyén ¢€s a csoportviselkedés dinamikdjat, a szocialis
folyamatokat, a migracid, az etnikai kiilonbségek ¢€s kulturak hatasat, az egyén és a tarsadalom
torténelmének €s szarmazasanak kovetkezményeit. Alaposan megismeri a kézigazgatas sulypontjait, a
szocialis jogszabalyokat és a demokratikus folyamatokat. Behatol a nevelés és képzés mélységeibe.
Praktikus szocialpedagogiai tudasra és adminisztracios gyakorlatokra is szert tesz. Egyes allamokban
BA, masokban MA, ismét masutt, barmely szintli végzettséget elfogadjak a ketté kozil.*® Alkalmazzak
ezeket a szakembereket iskolakban, minisztériumokban, szocialis munkahelyeken, st az iparban is.

Ha osszevetjiik az amerikai szocialis szakember feladatrendszerét a szocidlpedagogus képzés
magyarorszagi képesitési kovetelményeivel, nagy hasonlatossagot talalhatunk. Az igaz, hogy a
munkavallalasi lehetdségel inkabb Szocialis és Munkaiigyi Minisztérium teriiletére korlatozdédnak,
ahol a szakemberek 63%-a szocidlpedagogusi végzettségii, mig az Miivelddési ¢s Kozoktatasi tarca
szakteriiletir6l a szocidlpedagogusok szinte ki vannak zarva. A képzés szempontjabol a NYME
Pedagogiai Karanak programjat vessiik 0ssze az amerikai ,,szocialpedagdgusok™ tananyagaval. Az
itteni hallgatok pszicholdgidbél tanuljak az Altalanos-, és Szocidlpszichologiat, a Fejlodés-, és a
Személyiség-1élektant, a Kommunikéaci6 és konfliktuskezelést, a Mentalis- €és viselkedészavarok
pszichologiajat, a Szuperviziot, a Tanacsadast €s a Terapiat. Természetesen alapos ismereteket
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kapnak szociologiabol, filoz6fiabol, etikabol, kozgazdasagi ismeretekbdl, politologiabol. Szocidlis
ismereteiket taplalja a Szocialpolitika, az EU szocialis dimenzidi, az eset-, a csoport-, €s a k6zosségi
szocidlis segités tantargyai. Hozzajarul a szocialpedagogia és nevelésszociologia stb. A
jogszabdlyokkal megismerkedhetnek az Allamjog és kozigazgatasi ismeretek, az EU-ismeretek, a
Szocialis jog Magyarorszagon ¢s az EU-ban, a Csalad-, gyermek- €s ifjisagi jog, a Munka- és TB jog
tantargyak keretében. Jogi ismereteiket kibdvitik a Kriminologia és a Bilintetdjog, a Kozigazgatasi
ismeretek stb. tantargyak. A pedagogia teriiletén belemeriilnek a Nevelés és oktatds elméletébe, a
Szabadidépedagodgidba, a Jatékpedagdgiaba, a Dramapedagdgidba, a Fejleszté pedagdgiaba, a
megdobbentd az USA szocidlpedagogus-, illetve iskolai szocidlis szakemberképzés €s a soproni
szocidlpedagogus- képzés programjainak az egyezése.

2. A szocialpedagégia torténete az Egyesiilt Allamokban

Az amerikai szociadlpedagogia és az iskolai szocidlis szakember, illetve szocidlpedagogus
gyokereit az 1906/1907 év fémjelzi. Bolcséjét New York, Boston, Chicago ¢s New Heven varosok
ringattak. A cél az volt, hogy megteremts€k az egyenldséget ¢s megvaldsitsak a csaladlatogatast. A
vezérelv: kapcsolatot teremteni a csaladi otthon és az iskola kozott, hogy ezzel biztositsak a
gyermekek boldogulasat és sikerességét. A szakemberek neve is ezt sugallta: “csaladlatogatd
tanitd”’(Home Visitor), illetve “iskolalatogatési biztos” (School Attendance Officer).

Az 1920-as években a “Lelki Egészség Mozgalom™ a figyelmet a viselkedési zavarokra és az
agressziv magatartas kezelésére iranyitotta. 1940 és 1960 kozott — az esetmunka hatasara — hangstlyt
kapott a kozremiikodés €és a kapcsolattartds a tanarokkal €és az iskolai személyzettel. Az 1960-as
években a szocidlpedagogiai tevékenységet erdsen meghatirozta a ratifikal “Diak Személyiség
Torvény” (Pupil Personal Law). Eszerint a szocidlpedagogiai feladatokat végzd szakembernek szem
elott kellett tartania a didksag igényeit €s vizsgalniuk kellett a didkok iskolai gondjainak okat is. Az
1970-es ¢években a szocidlpedagdgiai munkat végzo, iskolai szocidlis szakember altaldnosan és
hivatalosan is elfogadést nyert, amit ratifikalt az 1975. évi térvény a Fogyatékkal €16 gyermekek
nevelésérdl (Education of All Handicapped Children’s Act of 1975.), amit modositott az 1990. évi
torvény a fogyatékkal ¢€lokrdl (Disabilities Education Act in 1990.). Sajnos az 1970-es évek
inflacioja szinte kiszoritotta az iskolakbol az iskolai szocidlis szakembereket, helyiiket az iskola
személyzete volt kénytelen ugy-ahogy betdlteni. Ez azonban jelentds karokat okozott az iskola és a
didksag korében, amire ramutattak a NASWA (National Association of Social Work, a Szocialis
Halo Nemzeti Szervezete) felmérései. Olyannyira, hogy vilagossa valt, a szocidlpedagogiai segitség
nélkiil nem mikodhet eredményesen a nevelés. Ezért a szocidlpedagogusokat, illetve az iskolai
szocialis szakembereket ismét hitelesitették (School Social Work Credential Exam ), 1992-ben, és
csak kiilon vizsga letétele utan teljesithették szolgalatukat az iskolakban. Ezutan, 1994-ben 64
akkreditalt iskolai szocialis szakember létrehozta az Iskolai Szocidlis Szakemberek Amerikai
Szervezetét (SSWAA, School Social Work Assotiation of America), amelynek szinte minden
allamban miikodik orszagos ernydszervezete, folyoirattal, konferenciakkal stb.

Osszehasonlitva, az eurdpai szocidlpedagogia is hasonld szakaszokon ment at. Azzal a
kiilonbséggel, hogy — érthetden — mélyebbek az eurdpai gyokerek. A felebarati szeretet, a raszorultak
megsegitése itt kétezer éves tarsadalmi tOke, amit a ,,Szeresd felebaratodat, mint dnmagadat™ bibliai
parancs generalt (Mt 22,39). Aranyszaji Szent Janos (344-407) kiemeli, hogy a gazdagok segitik a
szegényeket adomanyaikkal, a szegények pedig tdmogatjak a gazdagokat imaikkal [21, 0. 40]. Aquinoi
Szent Tamas (1226-1274) az ,,irgalmassag testi és lelki cselekedeteiben” [3, 0. 228] hatarozza meg a
raszorulokat segitd szolgalatot, amire €piil a katolikus Karitdsz, majd az egyéb keresztény egyhazak
Diakonidja a mai napig. Az irgalmassag cselekedetei nyoman szerzetesrendek keletkeztek és alltak be a
szegények, arvak, idések szocidlpedagdgiai gondozasdba. A XVIII. Szdzadtoél mar civil, vagy vilagi
probalkozasokkal is taldlkozunk, mint Oberlin, Pestalozzi stb. kezdeményezései. Az utdbbi az
elitéltekre is kiterjesztette ezt a tevékenységet mar 1782-ben [21, o. 42]. Mar a 17. szazadban
bontogatta szarnyait a civil szakma. Diesterweg, 1835-ben hasznalja a szocialpedagogia kifejezést. E
szazad elején, Karl Mager és Adolph Diesterwed az elméletét is megalapozzik. Ez a szakma mindig
igyekezett a kor problémaira Osszpontositani, igy pl. a XIX. sz. végén foképp a tizenéves
munkasifjusagot probalta felkarolni és dntudatra ébreszteni. A szazadfordulon — Paul Natorp hatasara —
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fé célpont a munkaskérdeés, majd — a XX. sz. elején - Herman Nohl (1879-1960) nyoman az ifjlisagi
keérdés. A szocidlpedagogiai gyakorlat szempontjabdl talan Johann H. Wichern (1908-1881) az elsd
szocialpedagogus, aki 1833-ban, Hamburg mellett ifjusagi otthont épitett [17,0.10-73].

Bar a szocidpedagdgia szdzadokon 4at, a tarsadalmi jelenségek ¢és kihivdsok hatasara
formalddott, gyakorlatban nem tett kiilonbséget a segitségre szoruld gyermekek és felndttek kozott,
de erds hangsulyt kapott mindig a Csalad-, gyermek- ¢és ifjusaggondozé tevékenységkor [10,0.30].

A szocialpedagdgia Németorszagbdl elterjedt egész Eurdpaban. Ma is ,,Eurdpa-szerte talalkozunk
a szocialpedagogiai tevékenységgel és képzési programokkal... Bar jelentds eltéréseket is talalhatunk e
téren Eurdpa orszagaiban” [14,0.265]. Ezek az eltérések foképp a szocidlpedagogia kifejezés forditasi
nehézségeibdl szarmaznak. A szocidlpedagdgia, mint fogalom Német-, Finn-, Svéd-, Eszt-, Magyar-,
fr- és Spanyolorszigban, valamint Ausztridban, Danidban, Hollandiaban, Norvégiaban,
Luxemburgban, Svajcban, s6t Nagy-Britanniaban hasznélatos. A frankofon Svajcban még eléfordul az
animator, ugyanitt, majd Francia-, Olasz-, Spanyol-, Lengyel- ¢és Svédorszagban, valamint
Luxemburgban és Belgiumban a specialis neveld, Daniaban a gyermek- és ifjusdgpedagdgus,
Franciaorszagban €s Belgiumban az animator és monitor is, Lengyelorszagban pedig még a milid-
pedagogus is, mint a szocialpedagogus valfaja. Csak szocialpedagogiai tevekenységgel talalkozunk
Gordg-, Lett- és frorszagban, Maltan, Andorran és Portugaliaban, illetve frorszagban, Maltan, Andoran
¢s Portugalidban ,,szocidlis szolgalatokra” képeznek szakembereket [11, 0.I-1V].

Magyarorszagon ujolag 1989-ben kezdddott a szocidlpedagdgusok képzése. Kezdeményezdje
az Esztergomi Katolikus Tanitoképzé Foiskola volt. Jelenleg 8 fels6foku intézmény ad ki
szocialpedagogiai oklevelet BA szinten, am folyamatban van az MA szintli képzés akkreditacioja is,
amelyet a képz0 intézmények konzorciuma élén a Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek
Pedagogiai Kara nyujtott be akkreditaciora a jelen sorok irdja szervezésében.

3. Szocialpedagogus alkalmazasa a Amerikaban

USA Munkaiigyt Minisztériuma a szociadlpedagdgus (Gyermekgondozo, Csaladgondozd és
iskolai szocidlis szakember) munkakorét a 21-1021 sorszammal hatarozza meg: “Szocialis
szolgaltatasokat és tamogatéasokat biztosit, hogy erdsitse a gyermekek és sziileik szocialis €s pszichés
milkodését, valamint igyekszik maximalizalni a csalad jolétét és a gyermekek tanulmanyi
eldmenetelét. Segiti az egyediil-neveldket, egyengeti az drokbefogadast, keresi az orokbefogadd
csaladokat az elhanyagolt €és veszélyeztetett gyermekeknek. Az iskolaban feladata segiteni a
varandos tizenéveseket, kezelni a neveletleneket és iskolakeriiloket. Kotelessége tovabba, hogy
tanacsot adjanak a pedagogusoknak, hogyan boldoguljanak a problémas gyerekekkel” [1,0.1].

USA-ban 274.140 munkahely all a szocidlpedagogusok rendelkezésére. Atlagos orabériik
20,73 §, évi jovedelmiik 43.120 $. Alkalmazhatok allami (States) hivatalokban, Csaladsegitd
szolgalatokban, Onkormanyzati hivatalokban, 4altalanos- ¢és kozépiskolakban, egyéb segitd
szolgalatokban ¢€s otthonokban, mint pl. az idések gondozasdban, s6t a munkaiigy hivatalaiban stb.

Legnépesebb a szocialpedagogusok alkalmazasa Illionis, majd New Jersy allamokban. A
legmagasabb fizetést (6rabér 28,26 $, évi jovedelem 60.020 $.) Conneticut allamban és New Jersy-
ben kapjak. Az allamok févarosai koziil legjobban Waterbury, CT fizet, ezt koveti New York varos.
Altaldban mondhat6, hogy a végzett szocialpedagdgusok 50%-a az atlagfizetés felett keres.

Erdemes pl. Osszehasonlitani a szocialpedagdogusok és az egyéb szocidlis végzettségli
szakemberek alkalmazasat [1,0.1-9]. A , Klinikai szocialis szakemberek™ atlag évi jovedelme 43.040
$. A “Fiiggébetegekkel foglalkozo szocialis szakemberek™ atlag évi jovedelme 36.830 $. Az “Egyéb
szocialis szakemberek™ évi atlag keresete 43.580 $. Amerika gyermekkodzpontusaga kovetkeztében,
az altalanos- vagy kozépiskolakban foglalkoztatott szocidlpedagdgus fizetése magasabb a
szocialpedagogusok atlagandl, és jovedelmilk minden mas szocidlis szakember fizetését joval
feliillmulja: orabériik 27,28 $, éves bériik pedig 56.750 $. Sot — tervek szerint — a szocialpedagoégusok
alkalmazasanak 1étszamat a 274.140 f6r6l 2016-ra 336 ezerre, a klinikai szocialis szakemberekét 124
ezerrdl, 154 ezerre, foggdbetegekkel foglalkozokét 122 ezerrdl 159 ezerre és az egyéb szocialis
szakemberekét 66 ezerrdl 78 ezerre tervezi a Munkaiigyi Minisztérium emelni. Lathatjuk, hogy
USA-ban a szocidlpedagogiai munka és szakma prioritast élvez.

Természetesen egy-egy iskoldban nem csak szocidlpedagogusok milkddnek, mellettiik
foglalkoztatnak iskolapszicholdégusokat, gydgypedagd-gusokat, iskolai tanacsadodkat stb.
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Illik parhuzamot vonni a szocidlpedagdgia hazai és amerikai helyzete kozott. Orvendetes az a
tény, hogy a szociadlpedagogia BA rendelkezik képesitési kovetelménnyel és akkreditalt képzésként
folyik hazankban szamos felsdfoku intézményben. Azzal is dicsekedhetiink, hogy a Szocidlis és
Csaladiigyi Minisztérium, illetve a jelenlegi Szocidlis és Munkaiigyi Minisztérium rendelkezései
altaldban kedvezdek a szociadlpedagdogusok szamara. Azzal sajnos nem dicsekedhetiink, hogy az
iskoldkban milyen beosztasban dolgoznak szocidlpedagoégusok, mert err6l igazdn nem létezik
minisztériumi vagy kormanyszintli rendelkezés. Ami a szocidlpedagdgusok jovedelmét illeti, ezzel
végkép nem dicsekedhetiink.

A hazai felsdoktatés ,,érdekessége”, hogy — Bolognai Folyamat ide, Bolognai Folyamat oda — a
szocidlpedagogia 2004-t61 csak alapszakon (BA) engedélyezett, de a mesterszak Iétesitése érthetetlen
akadalyokba {itkozik. Létesitési kérelmét — a képz0 intézmények Szakmai Konzorciuma allitotta
0ssze. A Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kara nytjtotta be a 15/2006.
(IV.3.) OM rendelet alapjan, 2007. IV. 25-én engedélyezésre, am a Magyar Akkreditacios Bizottsag
nem fogadta el, a kért modositdsok megtétele utan sem (Mk 342/674/9/2007. MAB végzés).
Kiilonosen furcsa a visszautasitas azon indoklasa, hogy a szocidlpedagdgusok szerezhetnek mester
fokot Szocialis Munkas MA szakon. Ilyen indoklassal ugyanis, vissza lehetne utasitani szamos MA
szak létesitési kérelmét, pl. az Egészségiigyi Szocialis Munkds MA-t, ami viszont zavartalanul
engedélyt nyert. Az sem érthetd, hogy a MAB arra hivatkozik, hogy a munkapiacon nincs sziikség a
szocidlpedagogia MA szakra, amikor a Szocialis és Munkatigyi Minisztérium tdmogatd nyilatkozata
csatolva lett a szocidlpedagogia MA Iétesitési kérelméhez. A MAB rendelkezése azt a gyanut
keltheti, mintha a MAB ¢€s Bizottsdgai nem vennék figyelembe sem a Kormany rendelkezéseit, sem a
Bolognai Szerz8dés iranyelveit.

4. A szocialpedagogia tamaszrendszerei Amerikaban

Ebben a fejezetben megemlitjiik a jelentdsebb szocidlpedagdgiai szervezeteket és szaklapokat,
illetve néhany fontosabb szakkonyvet, melyek tdmaszrendszerként erdsitik a szocidlpedagogia
szakmat. Természetesen, a felsorolasnal nem térekedhettiink a teljességre, csak a lényegesebbeket
szurtuk tollhegyre.

SSWAA az Amerikai Szocidlpedagégusok Szervezete, amely az Allamok szocialpedagdgusait
gyljti 0ssze. Szinte minden tagallamnak van ilyen jellegli sajat szervezete. Az SSWAA 0Osszefogja
mindezeket ¢s koordinadlja a munkat, sét az alapszabalyokat (Standards) is ez a szervezet hozza meg.
Ezen kiviil igyekszik erdsiteni és bdviteni a szocidlpedagdgusok alkalmazasat az iskoldkban. A
szakma megerdsitése ¢érdekében orszdgos konferencidkat szervez, amelyeken a szakemberek
megvitatjak €s kitargyaljak az aktudlis problémakat, ismertetik szakmabeli kutatasaikat. Hasznosnak
¢s példaértékiinek tartom a Szocidlpedagdgusok Nemzeti Hetének megrendezését minden év februar
28. és marcius 6-a kozott.

IASSW a szocialpedagogusok legdsibb és legnagyobb szervezete az Egyesiilt Allamokban
Indianapolisban (IN). Segiti az iskolasok pszichoszocialis fejlddését, keresi a legjobb
szocialpedagogiai gyakorlatot, erdsiti a kommunikiciot a szocidlpedagogusok kozott, a
szocidlpedagogia és mdas szakmdk kozott, a szocidlpedagdogusok és az Onkormanyzatok (local
community) kozott, részt vesz a szocialis akciokban a didksag és sziilok érdekében, dijakat oszt ki,
konferencidkat szervez, mint pl. 2010. oktober 21-23 kozo6tt Arlingtonban, (IL).

OSSWA o0hidi egyesiilet, mely segiti az iskoldsokat, csaladokat ¢s helyi kozosségeket
szocialpszichologiai fejléddésiikben €s egészséges €letvitelilkben. Eldmozditja szolidaritasukat, sot a
gyermekek, serdiilok és fiatalok Oniranyitdsat tamogatja, hogy képesek legyenek ellendllni az
egészséget karositd és tévutra tereld viselkedés-modelleknek, és az ongyilkossag veszélyének. A
szervezet része a Midwest 7 szocidlpedagogiai jellegli egyesiiletek szovetségének.

INSSWa Szocidlpedagogusok Nemzetkozi Halozata. Negyvenhdrom allam szocidlpedagogiai
szervezetét tomoriti 6ssze. Szakmai informacioval szolgal az egész vilagbol. Minden iskolai, csaladi
¢s kozOsségi problémaban segiti a szervezeteket és a szocidlpedagdgus szakembereket. Elektronikus
hirleveleket ad ki az iskolai, csaladi és k6zosségi problémak tisztazasanak céljabol.

Az Egyesiilt Allamok minden szocidlpedagogiai szervezete rendelkezik szaklappal, amely a
szocialpedagogia kérdéseit boncolgatja. Sajnalattal kell leszogezniink, hogy — bar a szocidlpedagogiai
képzés és gyakorlat hazankban 20 éves — szaklappal még nem dicsekedhetiink. Amerikdban hetente
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jelenik meg - a gyermekvédelemmel kapcsolatos egyediili online lap a vilagon — a Child Care in Praxis
c. magazin. Témai felolelnek minden aktualis kérdést: nevelést, gondozast, egészséges €letvitelt, stb.,
de megjelenitik a humort, dijakat (awards) osztanak ki neveloknek, sziiloknek, csaladoknak, gyerme-
kintézményeknek, kivalo publikacioknak és szerzOknek. A Journal of School Social Work tudomanyos
folyoiratot a Northern Iowa Egyetem adja ki évente kétszer. Témai gyakorlati jelleglieck, mint a
viselkedészavarok ¢€s kezelésiik, szocidlpedagdgiai foglalkozasok az 4ltalanos- és kozépiskolaban, ér-
zelmi problémak ¢€s kezelésiik, kortarskapcsolatok, valamint a szegénység kezelése, iskolai tandcsadas
lehetdségei, szexualis nevelés €s szexudlis fejlesztés, szocidlpedagdgusok gondjai és kezelésiik stb.
USA legerdsebb szocialpedagdgiai szervezete, az IASSW adja ki a School Social Work Journal c.
folyoiratot, 1976 O6ta. Lényegében kutatdsi eredményekkel segiti a szocidlpedagdgusokat és a
csaladokat. Erdekes témaik a modell és a viselkedés, vagy az dntudatossag és az eredményesség kolc-
sOnhatésa, a specialis nevelési igénnyel rendelkezok sikeres nevelése stb. (V6. School Social Work
Journal, 2006/3. sz. 22-24., 45-63., 64-81., 82-91. 0.).

A szocialpedagégiai szakirodalom teriiletén ingen értékes konyveket talalunk az Allamokban.
Ide kivankozik Marion Huxtable ¢s Eric Blyth szerkesztésében megjelent School Social Work
Worldwide [12,0.X], amely igyekszik bemutatni a szocidlpedagogia helyzetét a nagyvilagban. Az
iskolai szocialpedagogiai tevékenység és a szocialis fejlesztés amerikai témait mutatja be David
Dupper School Social Work: Skills and Interventions for Effective Practice [6,0.X] c. konyve.
Hamarosan ndlunk is aktudlis lesz Elaine P. Congress szerkesztésében megjelent Multicultural
Perspectives in Working with Families [5,0.X] c. mli, amely az arab, afrikai, orosz, azsiai, spanyol
kulturak, valamint a sokféle szocialis bajok, mint a HIV, az incesztus, ongyilkossag kezelését
targyalja. Kiilon hangsulyozza a lelkiség és szellemiség fontossagat a szocialpedagdgiai munkaban.
Vezérfonalat ad az iskoldban dolgozd szocidlpedagdégusok kezébe a Cynthia Franklin
szerkesztésében megjelent [7,0.X] The Social Services Soursbook. Szinte pszichologusi
hozzaértéssel szabja a gyermekek fejlodési szakaszaihoz a szocidlpedagogiai foglalkozasokat Linda
Openshaw Social Work in Schools [18,0.X] c. miuvében. Diakokkal, sziilokkel és iskolakkal valo
eredményes foglalkozdsra tanitja a szakembereket Michael Kelly [13,0.X]The Domains and
Demands of School Social Work Practice munkaja. A szocidlpedagdgia gyakorlatat, helyzetét és
kutatasi modszereit mutatja be Carol Rippey Massat [16,0.X] School Social Work: Practice, Policy
and Research c. konyvében. Az iskolaban sziikséges szocialis szolgaltatasokat részletezi Paula
Allen-Meares Social Services in Schools, 2009-es munkdja.

A szocidlpedagdgiaval kapcsolatban 1éteznek igen jo brosarak, mint pl. a School Sicial Work
— Ensuring Student Success, amelyet a SSWAA ad ki abbol a célbol, hogy segitse az egészséges
gyermeknevelést és a didkok sikerességét, valamint a lelkileg egészséges didkontudat kialakulasat,
ami arra 0sztonzi a fiatalokat, hogy szivesen tanuljanak és ¢lvezzék a nevelés lehetdségeit. A School
Social Work — Life Changing Career, a masik jelentékeny brosura, amely a szocialpedagdgiai
foglalkozasokat taglalja és a szocialis szakemberekrdl szolgal bdséges ismeretanyaggal.

A szocidlpedagogiai szakirodalom 1jabb jelenségei az elektronikus konyvkiadok
(www.EbookPublishing.us) és konyvek, mint pl. a Free Ebook on Child Care, amelyet a Child Care
Magazin bocsat kozre. Praktikus és megvalosithatd ismereteket kdzvetit a szocialpedagdgusok felé a
gyermekjatékokrol, a napkozi foglalkozdsok szervezésérdl, a gyermekek helyes testtartasanak
alakitasarol, valamint célszerti cselekvésre vezetésiikrdl, az iskolasok foglalkoztatasardl stb.

Konklazié

Erdemes Osszehasonlitani és feltarni a szocialpedagogia és szocidlpedagdogus hasonlosagait
Eurdpaban és az Egyesiilt Allamokban.

Pat Petrie és tarsai kutatast végeztek (2006) Nyugat-Eurdpa 0t orszdgaban. Gyujtotték a
szocidlpedagogia alapelveit, melyek mindegyik orszagban jelen vannak. A kovetkezd eredményre
jutottak: ,,A szocialpedagogia a szocidlis probléemdkat holisztikusan kézeliti meg. Megragadja a
gyermekek, fiatalok, felnéttek és idések szamos dimenzidjdt. Osszpontosit a gyermekek és felnéttek
szocidlis kapcsolataira. ErGsiti a kapcsolatrendszereket. Beleéli magat kliensei ¢lethelyzetébe
(lifespace). Magas szinten reflektal és talalékony a gyakorlatban. Alkalmazza az elméleti
meglatasokat. Dontéseit szovegosszefiiggésben, kontextusban hozza meg. Beveti a kreativ és
praktikus ligyességeket. Csoporttal és eszkoztarral dolgozik. Klienseit kompetenseknek €s ‘gazdag’
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részvevoknek tartja, akiknek hangja is €s joga is van. Szivesen dolgozik munkatdarsakkal (team
work). Ha gyermekekkel foglalkozik, bekapcsolja munkajaba a sziiloket is” [4,0.51].

A clevelandi (OH) Case Western Reserve Egyetem ,,szocidlpedagdgia” mesterszakat hirdetve,
a kovetkezOket hangsulyozza: ,,A szocidlpedagogus eleven szerepet jatszik az iskolasok minden
korosztalydnak segitésében. Hidat épit a csaladi otthon, az iskola és a kozosség kozott. 1907 ota
kozremiikodik az oktato-nevelokkel és az iskola egyéb személyzetével a nevelés céljainak
megvalositasa  érdekében. Fontos része az iskolai munkacsoportnak, aki sajatsdgos
interdiszciplinaris tuddassal rendelkezik. A diaksag szamos probléemadjaval foglalkozik, kiilondsen:
érzelmi problémaikkal, gyenge Onbizalmukkal, a gyermekek veszélyeztetettségével és a csaladi
erOszakkal, a szegénység ¢s munkanélkiiliség kérdésével, az ongyilkossag €s fiiggdség kérdéseivel, a
tizenévesek varandosagaval €s sziildi feladataikkal, az igazsdgtalan megkiilonbdztetéssel, az iskola-
latogatassal kapcsolatos gondokkal. Kompetenciai kozé tartoznak a didksag alapvetd igényeinek és
sziikségleteinek felderitése, a kezelés megtervezése és kivitelezése, - sziikség esetén — az esetek mas
szakemberekhez, hivatalokhoz val6 utalasa” (msassweb@case.edu [2010. 02.11]: 1.).

Remélem, hogy a magyarorszagi €s az ukran szocidlpedagdgia is ezen vagy nagyon hasonld
szakmai uton jar.
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Socialpedagogy is an European “technical term” with different names in the EU member states. There are many
study programs in the Amerika to be compared with socialpedagogy. Two main lines are to be seen. one is mainly
pedagogical, and the second one is with social characteristics. I chose one social study program (School Social Work -
SSW), which is the closest disciplin to the European socialpedagogy. Both, the European Socialpedagogy and the SSW
are providing social services and assistance to improve the social and psychological functioning of children and their
families. Both programs include training in Psychology, Therapy, Counseling, Social Services, Sociology, Social Low,
Education as well as Clarical. Graduates in both programs can find occupation in schools, in local goverments,
individual and family services, state goverments, as well as residential care facilities.

Knrouosi crosa: university, educational establishments, pupils, students, social pedagogics, social teacher.
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BBK 74.03 (0)6
A TARTALMI SZABALYOZAS VALTOZASA ES KOVETKEZMENYEI
A ROMANIAI ANYANYELVOKTATASBAN

3MiHU nORIMUYHO20 YCMPOIO 8 NOCICOYIATICMUYHUX KPAIHAX, SIKI PO3NOYATUC )Y 0e8 SSHOCIUX POKAX i mpu-
8al0Mb NO CbO2OOHI, MU BEIUKULL BIIUE HA OCBIMHIO CUCIEMY, OCBIMHI BUMORU 3 MOYKU 30pY CYH4ACHOI KOHYenyii 8
neoaeoeiyi. 1l{o6 3pozymimu cman susuenns pioHoi mosu 6 Pymywii Ha npuknaodi 3apaz OliCHOL KOHYenyii po3eunixy,
y nyonikayii 0ane numanHs PO3KPUmo 6 KOHMeKcmi 0271510y NORepeoHix napaouem nedazoziku ma Mooenell Ha84aHHs.
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Pionoi mosu. OCKinbKy MINbKU 3 MAKUM HIOX000M MU ROOAUUMO, WO, HE36ANCAIOHU HA ROMPeDy 3MIHU NO2N0I8 €
npomupiyys, NOMIMHI Y WOOeHHI nedacoiuHiti Npakmuyi, sSIKi NOSCHIOIOMbCS MUM, WO OCBIMHSA cUCmemMa OaHux
Kpain Oyna 0ysce OeyeHmpanizoeana ma OPieHmosana Ha nPocpamy i nompiber nesHull 4ac Oisk PO3KPINA4eHHs ma
VCBIOOMAEHHS BUMO2 HOBOT NApaduemi, 3aCHOBAHOL HA PO3GUMKY KOMNEMeHYIl.

Knrouosi cnosa: npoepamosi sumozu, nedazoziuni napaouemiu, Mooesi HagyamHs pioHOi MOGU.

A volt szocialista orszagok oktatasi rendszereiben a kilencvenes évek tantervi reformjai jelentds
valtozasokat eredményeztek a kozoktatas tartalmi szabalyozasaban. A korabbi, szigortian kdzpontositott
szabalyozas tananyagot el6ird tanterveit felvaltottak azok a kerettantervek, amelyek bizonyos mértékben
a hely1 tervezésnek is teret engedtek, s ezaltal a centralizalt rendszer fellazitasat céloztak, masrészt pedig
a korabbi tananyagkozpontl szemlélet helyett a képességfejlesztést allitottak elotérbe.

A kilencvenes évek romaniai tantervi reformjai is ezt a valtozasi iranyt tiikrozik. Mind a
decentralizacios kisérletek, mind a pedagogiai szemléletvaltas azonban a korabbi oktatdsi modellhez
viszonyitva olyan mértékli valtozast jelentett, amely azt feltételezte, hogy egy elavult és a
kommunizmus éveiben mozdulatlansagra kényszeritett rendszer képes gyorsan felzadrkozni a
korszerli elvarasokhoz. [gy az atfogd tantervi reformok érvényesitése évtizedekre kiterjedd
folyamatta valt, és jelenleg is allandd korrekciora szorul. Ezeket a korrekciokat nemcsak a belsd
politikai, tarsadalmi, gazdasagi stb. valtozdsok hatarozzdk meg, hanem az eurdpai integracio
kontextusaban azok az egyezmények és dokumentumok is, amelyek a kompetencia alapu fejlesztés,
az egész ¢leten at tartd tanulds, a mindségbiztositas, az atjarhatosadg jegyében, a kozds eurdpai
,oktatasi tér” megteremtésének érdekében egységes alapelveket kivannak érvényesiteni.

Az oktatdsszabdlyozasban és az integracios torekvésekben megmutatkoz6 valtozasokkal
egyidejliileg a tudomanyos ¢€s technikai fejlédés is 0j imperativuszokat allit az oktatas elé mind a
pedagogia, didaktika, mind a szaktudomanyok szempontjabol. Pedagogiai vonatkozasban a kognitiv
pszichologiai kutatdsok eredményei kindlnak ujabb szempontokat a didaktikai elméletrendszerek
letisztulasdhoz ¢s differencidlasahoz, szaktudomanyos vonatkozdsban pedig a kiilonb6zo
tudomanyteriileteken végzett kutatasok naponta frissiild felismerései kindlhatnak 1) tartalmakat és
ismeretrendszereket az oktatas szamara.

Miképpen tud megkiizdeni az iskola, illetve a mindennapi pedagogiai gyakorlat ezekkel az 0j
kihivasokkal? Erre a kérdésre keresiink valaszt a roméniai anyanyelvoktatas helyzetének rovid
bemutatasaval.

A kovetkezOkben az anyanyelvi curriculumokra hivatkozva a romaniai tartalmi szabalyozas
koncepciojat ismertetjiik, ezt kovetden a didaktikai nézetrendszerek és a tartalmi szabalyozas,
valamint az anyanyelvoktatasi modellek Osszefliggéseit villantjuk fel torténeti megkdzelitésben,
végezetiil pedig problémafelvetésként jelezziik, hogy a kiilonbozé paradigmak, illetve
paradigmavaltasok miképpen sziirddnek le a pedagogiai gyakorlatban.

A romadniai alaptanterv és a torzsanyaghoz tartoz6 tantargyak curriculumai az Eurdpai Unid
altal elfogadott kulcskompetenciak fejlesztését célozzak.®' Ezek egyike az anyanyelven folytatott
kommunikaci6 (esetiinkben a hivatalos nyelv €s a nemzeti kisebbségek anyanyelve) a kovetkezd
képességekre terjed ki: az egyén gondolatokat, tényeket, koncepcidkat és érzéseket tud értelmezni €s
kifejezni szoban ¢€s irasban (szoban elhangzo szdveg értése, szobeli kifejezdképesség, irott szoveg
értése, szovegalkotas irasban); nyelvileg helyes és kreativ médon kapcsolodik be a kulturalis és
tarsadalmi tevékenységekbe (oktatas, munka, csaladi élet stb.).

Az anyanyelvoktatas curriculumai meghatarozzak az adott tantargy keretében fejlesztendd
kompetenciakat és a kialakitdsukhoz sziikséges tartalmakat.

Az altalanos iskola fels6 tagozatan a fejlesztendd képességek a kdvetkezoek: 1) szobeli kozlés, 2) a
szobeli kifejezoképesség; 3) szovegolvasas és szovegértés, 4) az irasbeli kifejezoképesség (fogalmazas)
[6, p.5]. Az alapképességek kialakitasat kovetd szakaszban a kozépiskolai tanterv a kovetkezd
kompetencidk tovabbfejlesztését célozza: 1) anyanyelvhasznalat és tudatos nyelvi viselkedés kiilonbozo
elethelyzetekben,; 2) szovegolvasas, az olvasoi szerep, az esztétikai magatartas gyakorlasa, 3) torténeti

81 Az egész életeten 4t tart6 tanulashoz sziikséges kulcskompetenciak az Eurdpai Képesitési Keretrendszer szerint a kvetkezoek:
az anyanyelven folytatott kommunikacié; az idegen nyelveken folytatott kommunikacid, matematikai kompetencia és alapvetd
kompetencidk a természet- és miiszaki tudomanyok terén; digitalis kompetencia; a tanulas elsajatitasa; szocialis és allampolgari
kompetenciak; kezdeményezokészség és vallalkozoi kompetencia; kulturalis tudatossag és kifejezokészség. [5, p.1]
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latasmod, kulturalis viszonyuldasok gyakorlasa [7, p.3]. A kompetenciak fejlesztésének lehetséges utjat a
tanterv az évfolyamonként meghatarozott kovetelmények részletes lebontésaval jelzi.

A tanterv kovetelményrenszere az oktatas soran elsajatitandd kulturalis viszonyulasok és
beallitodasok alakitasat segiti. Ennek példazara ismertetjiik a IX—X. osztaly tantervének idevagod
részleteit: 1) a kultura folyamatiba valo belépés, a kulturalis viszonyulasok gyakorlasa; 2) az
onertés, a vilagertés, a problemak megfogalmazasanak és megoldasanak képessége; 3) az olvasoi
szerep, az esztétikai magatartas gyakorldasa;, 4) a massag elfogadasa, tolerancia és rugalmassag
masok véleményével szemben, 5) a tudatos nyelvhasznalat, a sikeres kommunikdcio igénye; 6) az
onallo informacioszerzés és tajékozodas igénye [7, p.3].

Az anyanyelvi tantervek a tartalmakat a kovetkezd tantargyteriiletek szerint rendezik: 1)
Irodalomolvasas: Irodalmi és nem irodalmi kommunikaci6é; Irodalmi formak és kodok; 2) 4 logikus
és célszerii nyelvhasznalat: A szbdbeli kozlés €s az irott kozlés: Az irds folyamata; Az irott szoveg
tartalmi valtozatai; 3) A kozlés épitoelemei [6, p.8—10]. A kozépfokl oktatasban a tartalmak két nagy
egység szerint rendszerezddnek: 1) Nyelv és kommunikacio; 2) Irodalmi és nem irodalmi miivek
olvasasa [7, p. 6—10].

A tantervek részletesebb ismertetése arra szolgal, hogy az anyanyelvoktatasban jelenleg
érvényesiilé kompetencia alapu szemléletet lattassa, s ezaltal értelmezhetd legyen a korabbi tantervi
szemlélet €s anyanyelvoktatdsi modell.

Nahalka [3, p. 15—38] a konstruktiv pedagogiai paradigma részletes ismertetését megeldzden a
tudomanyfilozofiai eléfeltételek kontextusaba agyazva harom kordbbi — az oktatds torténetében
meghatarozo — tanulasrol alkotott elképzelést ismertet: a szavak és konyvek, a szemléltetés, valamint a
cselekvés pedagogiajat. Noha ezek idében egymast kovetd paradigmak, a pedagogiai gyakorlatban
nem egymast kizarva valtjak egymast. Mik6zben egy adott korszakban az 0j szemléletet képviseld
elméletrendszer(ek)nek megfelelden kialakulnak az Gjabb szabdlyozési eljarasok, oktatasi stratégiak,
modszerek, értékelési stratégidk, az iskola mindennapjaiban vagy megkdvesedve tovabb ¢€l, vagy
szerencsésebb esetben ujraértékelddik a korabbi paradigmak gyakorlata. Ismeretiik amiatt is fontos,
hogy az oktatds mindennapi gyakorlatara reflektalva tudatosithassuk, hogy pedagdgusi munkéankban —
rejtetten vagy tudatosan — melyik elméletrendszer, illetve melyik elméletrendszerhez igazodd oktatasi
stratégia, eljaras, modszer stb. érvényesiil. Az oktatds mindennapi gyakorlata tehat — még akkor is, ha a
pedagogus ezt nem tudatositja — bedgyazodik valamilyen pedagogiai-didaktikai elméletrendszerbe.

Az adott korban érvényesiild episztemologiai latdsmod, az ebbe agyazo6dd pedagogiai és
szaktudomanyos szemlélet meghatdrozza az oktatds tartalmi szabalyozasat is. Noha az oktatas tantervi
szabalyozasa torténetileg Ujabb keletli, a tantervek tartalmi sulypontja szerinti rendszerezésben
felismerhetjiik valamely, j61 meghatarozott tanulasrol alkotott elképzelés érvényesiilését. Nagy [4, p.
367-381] a tantervfajtdkat harom nagy kategériaba sorolja: tananyagkozpontu, tevékenységkozpontu és
emberkozpontu (képességfejlesztd) tantervek. Az ismeretkozponti vagy tananyagkdzponta tantervek a
XVIII. szazadtol érvényesiilé herbarti neveld oktatds, amely az ismeretek elsajatitdsara, atadasara
helyezte a hangsulyt. A cselekvés pedagogidja, a XX. elején kiteljesedd alternativ pedagdgiakban, a
tantervi szabalyozast tekintve pedig a tevékenységkdzpontu tantervekben 6lt testet. Az emberkdzponta
tantervek, amelyek az ismeretek és a tevékenység egyenstlyara alapozva a képességfejlesztést allitjak
elétérbe a XX. szdzad végén lezajlo tantervi reformfolyamatokkal hozhatoak Osszefliggésbe (azokban az
orszagokban, ahol ez a modell érvényesiil). A képességek fejlesztésére alapozd szemlélet valojaban a
konstruktiv pedagodgiat készitette eld, noha ez utdbbi — azaltal, hogy az informacidfeldolgozast az
elézetes tudasrendszerektdl teszi fliggdveé €s az egyéni fejlddést hangsulyozza, megkérddjelezi a tanulas
pontos fejléddési iranyhoz, litemhez €s évfolyamkénti idObeosztashoz kotott tantervi megtervezhetdseget.

A romaniai oktatasi rendszerben a tananyagkdzpont anyanyelvi oktatas a kilencvenes években
indul6 tantervi reformokat megeldz6en mereven elkiilonitette az irodalom és a nyelvtan oktatésat,
ugyanakkor az oOraszdmok elosztdsdban is az irodalomtanitds dominancidjanak kedvezett. Az
altalanos iskola felsd tagozatan a tananyag tematikusan rendezddott, a kozépiskoldban viszont a
kronologikus, irodalomtdrténeti elrendezés érvényesiilt.
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Horvath [2, p. 105-202] az olvasas ¢€s szovegértés fejlesztésével kapcsolatban a nyelv és
irodalomoktatas 6t modelljét kiiloniti el. A kulturalis orokség nézet a szovegértést és az olvasast a nyelvi-
kulturalis 6rokség megdrzése és tovabbaddsa szempontjabol latja fontosnak; a személyes gyarapodas
nézete a tarsas-szocialis képességek fejlesztését emeli ki; a fantargykozi nézet a nyelvhasznalat és
irasbeliség funkcionalis alkalmazasat tartja fontosnak, a felndttkori igények szerinti nézet az olvasas,
szovegertés fejlesztésében a felndttkori élet kovetelményeire valod felkészitést tartja szem eldtt, a
kulturdlis elemzés nézete pedig a kulturdlis kornyezet és a vilag kritikus felfogédsdnak fontossagat
hangsulyozza.

Ha a romaniai anyanyelvoktatas tanterveinek szemléletét vizsgéljuk a fejlesztendé kompetencidk,
értekviszonyulasok ¢€s beallitodasok tiikrében, észrevehetjiik, hogy az aktudlis szemlélet 6tvozi a
tantargykozi, a kulturalis elemzés és a felnottkori igények kovetelményeire vald felkészités modelljét.

A pedagogiaban, tartalmi szabalyozasban €s anyanyelvoktatdsban érvényesiildé nézetrendszerek
torténeti elemzése és Osszevetése valdjaban azt a célt szolgalta, hogy ramutathassunk arra, hogy a romaniai
oktatasban, (sziikebben a magyar nyelv és irodalomtanitasban), alapvetden két — idében nem egymast
kovezd — nézetrendszer {itkdzésének lehetlink tanti a XX. szdzad végétdl napjainkig. A korabbi oktatasi
modell pedagogiai szempontbol az ismeretkdzponti paradigmaba illeszkedett, a tantervi szabalyozast
tekintve szigoruan el6iro, tananyagcentrikus volt, az anyanyelvoktatést tekintve pedig a nyelvi kulturalis
orokség nézet, azaz a nyelvi kulturdlis 6rokség tovabbadasanak €s megdrzésének modelljére épiilt. A
rendszervaltast kovetd évtizedekben ezt a modellt valtotta fel a képességek fejlesztését hangsulyozo
kompetencia alaptl szemlélet, az ennek megfeleld képességfejlesztési, kvetelménykdzpontu tantervek, az
anyanyelvoktatast tekintve pedig a tantargykozi, valamint a kulturalis elemzés nézete.

Miért okozhat ez a hirtelen valtas bizonytalansagot, zavarodottsagot az oktatds mindennapjaiban? A
probléma sarkitdsahoz és megértéséhez allitsunk szembe egymassal két ellentétes fejlodési iranyt Csapd
alapjan [1, p. 47-53]. Az eurdpai oktatasban az ,,oktatds céljait €s modszereit hagyomanyosan a tartalom, az
elsajatitand6 tananyag hatdrozza meg, az empirikus pedagdgiai kutatdsoknak és a pszichologiai
eredményeknek (...) csak kisebb befolyasa volt az oktatds elméletére ¢és gyakorlatara. Az eurdpai iskolak
inkabb tantargycentrikusak, az oktatast a tantdrgyaknak megfeleld diszciplindk hagyomanyai, szemléletmddja
jobban befolyasolja, mint a pszicholdgiai szempontok. Mindamellett a didaktikaban is voltak torekvések a kor
fejlodés-Ieélektani elméleteire alapozott didaktikai koncepcok kidolgozasara [1, p.53].

A romaniai oktatasban viszont € hagyomany mellett a kommunizmus évei hosszt iddszakra teljes
stagnalasra kényszeritették a rendszert, elzarva attol a természetes fejlodési folyamattol, amely a
paradigmavaltasok nyoman mas rendszerekben lehetéveé tette a gyermekkdzpontu, képességkdzponti
didaktikai megkozeliteseket. Romanidban hivatalosan egyetlen kizardlagos szemlélet érvényesiilt: az
iskola a tananyagleaddsra, az ismeretek ataddsara rendezkedett be. A romaniai rendszernek tehat van
tudomasa ¢és ismerete, de valdjaban nincs bejaratott oktatasi tapasztalata a cselekvés pedagdgiajardl, a
gyermekkozponti szemléletekrdl, a tevékenységbe agyazott didaktikarol, a pedagdgiai pszichologia
eredményeire tAmaszkodo képességfejlesztésrol.

Ellentétes polusként az Amerikai Egyesiilt Allamok decentralizalt oktatasat emlithetjiik, ahol a XX.
szazadban az ,,oktatdsra és nevelésre vonatkozd ismeretek fO szervezd diszciplinajavd a pedagogai
pszichologia valt, s ennek kdszonhetden az intelligenciara, a gondolkodasra vonatkozo pszichologiai
koncepciok is kozvetleniil bekeriilhettek a tanarképzésbe és az oktatasfejleszté szakemberek
tudaskészletébe” (1, p. 50).

Az Osszefliggésbe allitott két véglet éppen azt lattatja, hogy mig az amerikai oktatdsban jelentds
hagyoméanya van a képességek tartalmaktol, ismeretrendszerektdl fliggetlen fejlesztésének, addig az
eurdpai polus volt szocialista orszagaiban az ismeretatadas, a tananyagleadas gyakorlata konzervalddott.

Ma mar vilagosan latjuk, hogy az egész ¢€leten at tartd tanulds szolgélataba allitott kompetencia
alapu oktatds — amit a romaniai tantervek is képviselnek — a az ismeretek és képességek egyensulyara
torekszik. Eme szemlélet mogott az a kutatasokkal is alatamasztott felismerés all, hogy az ismeretek nem
»adhatoak at”, (mint ahogyan azt a tananyagkdzponti szemléletre alapoz6 oktatds képzeli), a tanulas
csakis aktiv gondolkodassal, az ismeretek értelmezésével hatékony. Ugyanakkor a képességek
tartalomtol fiiggetlen fejlesztése (példaul a gondolkodas direkt tanitasa az amerikai gyakorlatban) sem
hatékony, hisz a képességek tartalomspecifikusak, ugyanakkor fontos szerepiik van az ismeretek
megértésében, beépitésében, a tudas megszerzésében €s szervezésében.
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Az aktudlis elméletrendszerek szintjén tehat a korabbi, akar szélsdségesnek is nevezhetd
paradigmak kozelitésének, egyfajta egyenstlyteremtésnek lehetiink tanui. A pedagdgiai gyakorlatban
viszont — épp a kiilonboz6 nézetrendszerek értelmezésének €s megértésének hianya és letisztuldsa miatt —
egymas mellett €l az ismeretkdozponta oktatas gyakorlata, ugyanakkor viszont elterjedtek a tartalmakat
periferizald képességfejlesztési stratégidk és modszerek is. Természetesen a pedagogus személyes
szakmai igényességétol fliggden gyakran talalkozhatunk az elmélet €s gyakorlat koherenciardja figyeld, a
képességfejlesztés mibenlétét helyesen értelmezd tandri gyakorlattal is.

Valdjaban a pedagogiai paradigmavaltasok — jelen tanulmanyban csak nagyvonalakban jelzett —
torténeti fejlodése azt lattatja, hogy valamely Gjabb paradigma a korabbihoz viszonyitva, annak kritikai
megkdzelitésével €s ujraértelmezésével definidlta Gnmagat, s hozta 1étre az adott paradigmahoz igazitott
oktatasi modelleket és pedagdgiai gyakorlatot. Természetesen a XX. szazad tudomanyfilozofiai
szemléletvaltasa, amely elfogadja a kiilonbdzd elméletrendszerek egyidejliségét €s egymas mellettiségét,
fellazitotta a fejlddés korabban lancszertinek mutatkoz6 torvényszeriségét. A romaniai oktatasi rendszer
alakulésa ¢és a pedagdgiai gyakorlat zavart tétovasdga viszont azt mutatja, hogy az egyes fejlodési
szakaszok hianya megneheziti a szemléletvaltast és az adott szemlélethez igazod6 gyakorlat kialakulasat
és letisztulasat.
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The curricular reforms, which have been running along since the 90°s have caused important changes in the
educational systems of former socialist countries both from the point of view of educational regulation and from
that of the main pedagogical concept. This paper, while presenting the situation of Hungarian mother-tongue
teaching in Romania, constantly refers to the previous pedagogical paradigms and mother-tongue teaching mod-
els, mainly because today’s competence-based and language use-centered approach can be interpreted only from a
historical point of view. At the same time this approach illustrates that although there is a demand for a change in
approach, the contradictions in everyday pedagogical practice can be attributed to the fact that the educational
systems of these countries, together with their long experience of highly centralized and curriculum centered model
need to fall into line with the expectations of the knowledge and competence-based paradigm.
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Az magyar 6voda innovacids teriiletei koziil a kormanyzati, palyazati tdmogatas nélkiil az
ovodapedagdgusok  gyermekkozponti  gondolkoddsdnak  megnyilvanuldsaként  jelentkezd
projektpedagogia szakmai bevezetésének kérdései koziil valasztunk néhanyat. A projektpedagodgiarol
irja Hunya: ,,mindent megirtak és elmondtak mar rola, de kétségtelen elonyei ellenére sem foglalta
meég el méltd helyét a pedagdgiai gyakorlatban.” [5.0.75.] Ezért az a szdndék is vezetett benniinket,
hogy tobbet tudjunk azokban az 6vodakrol, 6vodapedagdgusokrdl, ahol kiilsé elvarasoktdl mentesen
ment végbe az adaptacio, a folyamatot mi készitette el0.

Az alabbiakban a projektpedagogiat ovodai gyakorlatukba beépitett ovodapedagdgusok
korében végzett kutatasunkbol kivanunk néhany adatot bemutatni. A kutatas 101 magyar 6voda 236
ovodapedagbdgusaval végeztiik irasbeli kikérdezéssel.

1. A projektet adaptalé 6vodak nevelési programjanak tipusai

Az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja és a Kozoktatasi torvény fogalmazza meg azokat
a kozpontilag elfogadott iranyelveket, amelyek alapjan az 6vodéknak késziteniiik kellett egy sajat
helyi nevelési programot, amit csak akkor engedélyeztek, ha szinkronban volt az Alapprogrammal. A
torvény megfogalmazta, hogy valaszthattak a neveldtestiiletek olyan programok koziil, amelyeket
masok dolgoztak ki, de egy kozponti adatbankbol mindenki téritésmentesen megkaphatott, vagy
elkészitette sajat maga. A kettd otvozetét is alkalmazhattdk, gy hogy a mar orszagosan mindsitett,
adatbankba keriilt programok olyan elemeit vették be a helyi programjukba, melyek illeszkedtek a
sajat koncepcidjukhoz. Az 1. abran azt fogjuk latni, hogy az 6vodak melyik megoldast valasztottak,
melyikben van tobbségben a projektek alkalmazésa.

Reformpedagygiai
Kuzponti kutelezx irényzathoz
yvodai program tartozik: Orsz6gosan
0% 3% minxsHett yvodai
program
20%

Eredeti, sajot

nevelitsi

koncepciy ala
21%

Adaptb6ciys
elemekbx| saj6t
yvodai program

56%

1. szamu abra

Nagyon latvanyosak az aranyok, mert azt mutatjdk az 6&vodapedagoégusokat két fontos
szempont motivalta a helyi programok elkészitésénél. A helyi viszonyokhoz, a gyermekekhez,
csaladokhoz igazodo6 legyen, de egyben olyan szellemiséget, rendszert adjon, amit a mindsitett
programokbol (orszdgos adatbankban hitelesitett 6vodai nevelési programokbol 15 hozzaférhetd
mindenki szdmara) atvehetnek.

Tehat kevesebben probaltak olyan programot késziteni, amelynek nem volt mar a szakmai
hattere valamely mindsitett programban jol megalapozva. A mindsitett programok tobbsége a re-
formpedagogia valamelyik 6vodai alkalmazasa, de olyan is lehet, melybdl nem késziilt mindsitett
verzio.

Taldlunk egy ellendérz6 szempontot elrejtve, a kozponti kitelezé 6vodai program cim alatt, ez
azt erdsiti meg benniink, hogy a vizsgalt 6vodapedagdégusok mar nem hivatkoznak az 1996 elott
ovodai dokumentumokra, vagyis kelléen a t4jékozottak a programokrdl. Azt megtudtuk, hogy az
ovodai nevelési programok és a gyermekcsoportok nevelési, gyakorlati programja teljesen szinkron-
ban van, tehat amilyen programmal dolgozik az intézmény olyan programmal dolgoznak az ¢voda-
pedagogusok is a gyermekek korében. Ez némileg ellentmondésosnak tlinhet, de a magyar 6vodai
gyakorlatban talalhaté olyan 6voda, amely sajat készitésii helyi programmal dolgozik, de egy-egy
innovativ ovodapedagogusnak engedélyezték az attol eltérd koncepcidé megvalositasat is. Ter-
mészetesen az a feltétele ennek, hogy az elképzelés ne legyen ellentétes az egész 6voda program-
javal. gy talalkozhatunk példaul olyan 6vodaval, amely az egészséges életmodra nevelés koré
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épitette a helyi programjat, de egy csoportban engedélyezték, hogy a Montessori pedagogiaval dol-
gozzanak, mikdzben a tobbi csoport ezt nem alkalmazza.

A megadott szempontok kozott szerepelt tehat a kdzponti kotelezd 6vodai program, amit nem
valasztott senki. Ez azt jelenti a projektet alkalmazo pedagogusok kozott nincsenek olyanok, aki ugy
vélekednének, hogy az Alapprogram keretjellegii €s elveket fogalmaz meg, ezért a tartalmi eldirdsokat
az el6z6 1989-s vagy 1971-s kotelezd Ovodai Nevelési Program szerint kellene érvényesiteni.

2. Az 6vodai bevezetést megelozo felkésziilés fontosabb modjai

A projekt bevezetésérdl kapjunk valaszt arra is, hogy a gyakorlatra hogyan késziiltek fel, mit
tettek annak érdekében, hogy tisztaban legyenek teenddikkel €és azok tartalmaval. A 2. dbra mutatja
az Osszesitett eredményeket.

A négy meghatarozo tényez0 (tovabbképzés;szakirodalom;szakmai konzulticio;mentoralas)
lattan allitjuk, hogy az 6vodapedagdgusok nem vagtak neki autodidakta médon, inkabb érezve fe-
lelosségiiket olyan képzéseket kerestek, ahol szakemberek segitségével ismerhették meg a projekt
elméletét €s modszertanat. Emellett egyre tobb és jobb szakirodalom jelenik meg a témaban, ami agy
tunik bekeriilt a felkésziilésbe. A szakmai konzultacid most azért valt fontossa, mert a bevezetés
elott, az elméleti felkésziilés utan egy gyakorlo kollegaval folytatott eszmecsere az ismeretek kozotti
hézagokat, vagy ellentmondasokat feloldhatja.

tovGbbkiipzits
szakirodalom
szakmai konzult6eiy

mentor6l6s

2. szamu abra

A mentoralas azért ilyen alacsony, mert erre csak kevés dvodapedagdgusnak volt/van lehetd-
sége a koltségei miatt, tehat akik ezekben részt vehettek olyan helyzetben voltak, hogy valamilyen
szakmai szervezett finanszirozta ezt a személyre szabott szakmai tandcsadast. Ezt mutattak az ennek
a valtozokra lebontott eredményei, amikor ott volt a mentordlas a legmagasabb (34%), ahol
valamilyen mindsitett programmal dolgoznak és mar a rutinosak csoportjaba tartoznak.

A felkésziilésben szerepet jatszo négy eldbbi tényezd egyiitt mozog akkor is, ha a telepiilési
méretekkel hasonlitjuk 6ssze, 6vodai paraméterekkel hozzuk kapcsolatba (6voda mérete, csoportok
létszamai), de eltérés van, ha az alkalmazasban eltoltott évekkel vetjiik Ossze, és akkor is ha a helyi
programok tipusa szerint bontjuk az adatokat. A kdvetkezd diagrammal (3.4bra) ezt az eltérd valtozot
szemléltetjiik.

Etov6bbkiipzits Oszakirodalom O szakmai konzult6eiy O mentor6l6s
' # 89
Orsz6gosan minxsHett yvodai program
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- o N 53
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Alapvetden ebben a kereszttabla megjelenitésben is azt latjuk, amit az atlagos Osszesitésben a
tovabbképzés legmagasabb értékétdl fokozatosan csokkennek az értékek a valtozok mentén, két kiv-
ételtdl eltekintve.

A szakirodalombol torténd felkésziilés magasabb mutatokkal bir a teljesen 6nallo helyi pro-
grammal dolgozok esetében, €s azok korében, akik csak néhany éve vezették be a projektet.

Ugy tiinik ebb6l, hogy par évvel ezel6tt tobb olyan 6voda elszanta magéat a projektpedagogia
kiprobalasara, akiknek nem feltétleniil voltak az orszagosan mindsitett programokrol kozvetlen tapaszta-
latuk, de a helyi programok tovabbfejlesztésekor, modositasakor egy 0j elképzeléssel kivantak gazdagi-
tani helyi gyakorlatukat, de akkor az ezzel 6sszefliggd tovabbképzésekhez nem jutottak hozza.

3. A projekt 6vodai bevezetését motivalo szakmai szandékok

A bevezetéssel kapcsolatos szandékok, szakmai elképzelések megfogalmazasat is kértiik az
ovodapedagdgusoktol, amit nyilt kérdésekben fejtettek ki. A 4. abran lathatjuk a kodolas és a kvanti-
fikalas eredményét.

tiima integrolt feldolgoz6sa

rugi foglalkoz6sok meghalad6sa

ay i Ve

X tev.

egyiunre szabott nevelits

szocializ6ciy erxsHiise
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4. szamu abra

A leginkdbb szakmai motivacidonak nevezhetd, hogy az 6vodapedagogusok a személyiségfe-
jlesztéshez kivantak 1) tevékenységrendszert adni, hozzatéve, hogy a korabbi foglalkozas centrikus
ovodaban is a témak feldolgozasanak egy Osszetettebb, tobb tényezot, szempontot érvényesitd tanu-
lasi folyamatat szerették volna megteremteni.

Egy sajatos kettdsséget jeleznek az eredmények. A mult meghaladasa az egyik tendencia a pro-
jekt bevezetésével, vagyis olyan tevékenységek biztositasa a gyermekeknek e projekt altal, mely
megteremti egyben a személyiségfejlesztés komplexségét, a multban jol kiépitett, belséve valt
foglalkozasokat (ne feledjiik miiveltségtartalmak szerint elkiilonitett rendszeriik volt) hogyan lehetne
Otvozni a projekttel.

Ez egyébként az 6vodapedagogusok gondolkoddsan keresztiil is latvanyosan igazolja konstruk-
tivitdas miikodését, hiszen az el6z6 tudasukon keresztiil vagyunk képesek csak értelmezni az tjat is,
amig a tapasztalatok feliil nem irjak, Gijra nem strukturaljak, a régi “igazsdgok” miikddtetik a cse-
lekedeteket.

A harmadik leginkdbb fontos tényezd, hogy a gyermekek érdeklodésének, €¢lményeinek
bevonasara legyen egy konkrét szakmai koncepcid. Tehat a mozgdsitd szandékok két nagy erd men-
tén jellemezhetdk. Az egyik a tevékenységek, s azok szervezésének 1j koncepcionalis megkdzelitése,
¢s a masik, hogy a gyermekek nevelésé¢hez kapjon egy atfogd szemléletet.

Ebben is tiikr6zddik a magyar 6voda sokéves szakmai fejlodése, hiszen most tigy kivanjak eh-
hez a projektet, hogy maga szempont mar nem 1j, de valdszinii a korabban alkalmazott eljarasok sem
kielégitdek a gyermeki érdeklodés bevonasara a tanulasi folyamataba. Ami a felsoroltak mindegyike
mogott €rzddik, az a jobbitds hajtoereje: az egyénre szabott neveléssel, a régi foglalkozési gyakorlat
meghaladasaval, €s a szocializacio erdsitésével.

4. A bevezetést koveto valtozasok

A vélaszaddk ne feledjilk mar bevezették a projektet a nevelési gyakorlatukba, igy arra is tud-
tak valaszolni, amikor bevezették mi valtozott meg leginkabb az “Gjdonsag” hatdsara. A valtozasok
legfontosabb kdvetkezményeirdl a kovetkezé diagram informal benniinket.
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A projektet alkalmazdé 6vodapedagdgusok tobb teriileten is jeleztek megtortént valtozasokat,
mint ahogy azt a 5. dbra is mutatja, egyszerre tobb tényezot is jeleztek. A legtobb 6vodapedagogus-
nal a tevékenységeket, a tanulasi folyamat tervezését, s annak dokumentaciojat érintette a bevezetés.
A tevékenységek megitélésében tobben megértették mi a kiilonbség a valodi, cselekvésre épitett és a
kvazi helyzetet kognitivan, ismeret centrikusan feldolgozé foglalkozas kozott. A valodi te-
vékenységek a targyi kornyezetben is latvanyos, ) elemként jelentkeznek. A tevékenység szervezési
eljarasait, munkaformait is érintette az atallas a projektre.

tervezits, dokument6l6s

tevitkenysigek, szemlilet

t6rgyi-tiri jellemzxk

szervezits, szervezeti form6k, mydszerek
timafeldolgoz6s, v6laszts

szblxk riszvittele

egyuni szemulyisingfejlesztits

50
5. szamu abra

A konstruktiv pedagdgia ismerete alapjan egy varhato valtozast is tobben megfogalmaztak, ami
nem mindenkinél volt olyan magaval értet6dd, hogy a projektek témainak feldolgozasat, a témak
kivalasztasat is €rintette az adaptacio. Alacsony értéket kapott, de ez igy is pozitiv tényezdnek tekin-
thetd: a sziilok megjelentek a projektben, a bevonasuk ndvekedett az 6voda nyitottsdga miatt.

Ha ezt az eredményt Osszevetjiikk a valtozok mentén kapott mutatokkal telepiilésenként hasonloan
mozdulnak a paraméterek, amin beliil csak a megyeszékhelyen nem a tervezés, hanem a tevékenységek
¢és azok szemlélete valtozott meg. A 5. dbréan lathato rangsor tiikr6z0dott az 6vodai paraméterek (6vodai
csoportok szama, gyermekek 1étszama csoporton beliil) tekintetében is, ami hasonlénak mondhaté a pro-
gramok ¢és a rutinossag kérdésében is, de némileg az aranyok eltérdek.

A 5. abra legalacsonyabb mutatdja az egyéni személyiségfejlesztés. Ha a tevékenység-tapasztalat
meghatarozo szerepére gondolunk, ha ismerjiik a projekt személyiségfejlesztd hatasat, akkor ugy veéljiik,
ennél nagyobb mértékii elmozdulds is torténhetett volna. Am ha a sorrendet elfogadjuk, akkor megérhet-
juk, hogy a tevékenységszervezés 1 formaja sok energiat lekothetett és a gyermeki fejlesztési szemé-
lethez mar nem elég a figyelem, a jelentdségének hangoztatdsa a kritikai ujragondolashoz.

A kovetkez6 diagram (6. abra) segitségével ellendrizhetjiik, hogy a nevelési programok tipusai
szerinti eloszlasaban az adatok hasonld ardnyokat mutatnak, mint az §sszesitettek esetében, mig az
adaptacids elemekbdl késziilt programokkal dolgozoknal a tevékenységek ¢€s azok megitélésben
kevesebb valtozas tortént, a sajat programmal dolgozdknal pedig éppen ez a magasabb értek.

H terveziis, dokument6l6s

Orsz6gosan minxsHett 28 . o o
yvodai program (N=47) 28 O tevinkenysiigek, szemlnlet

Adapt6ciys elemekbx| saj6t [ ] 37

yvodai program (N=131) 1 o t6rgyi-t|7|ri jeIIemzxk
=

Eredeti, saj6t neveliisi O szervezits, szervezeti formok,
koncepciy alapi6n (N=49) 27 mydszerek

H tnmafeldolgoz6s, vblasztbs
Kezdx (N=23)

36 O szblxk rinszvittele
Jbrtas (N=33) 21

Rutinos (N=179) F&r’ 3
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6. szamu abra
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A sajat programokkal dolgozoknal a szemléletvaltozas tehat a meghatarozo. A kezdok adatai
pedig azt mutatjak a tervezés megvaltozasa kototte le a legtobb energiat és témavalasztas, és feldol-
gozas Ujdonsaga, ami az 6 helyzetiikben logikusnak is tlinik.

Fontosnak tartjuk, hogy az Ovodai projekt 6vodai tapasztalatairol arnyaltabb legyen az
ismeretiink, mert ezek hasznalhatoak az dvodapedagdgia korszerlsitésekor és a projektpedagogiai
tovabbképzések tartalmi megujitasakor. Karlowits-Juhdsz Orchidea gondolataival zarom az adatok
elemzését, mert ,.hiszek abban, hogy nem kizarolag a professzionalisan kidolgozott programokbdl,
mintaértékli “j6 gyakorlatokbol” épiilhetiink, épitkezhetiink, hanem a folyamat egészébdl, annak
minden apr6é 6romébol €s buktatdjabol is.” [6. 0.8.]
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The project method well-known all the Hungarian, all in the neighbouring countries’ pedagogy. From the
theory of the kindergarten interpretation publications were born already in Hungary, but they we know little about
his adaption however. The project pedagogy from the results of research made among kindergartens applying the
view of learning we show it some, which are necessary to the introduction, is about preparation, an idea. We
receive a picture the employer with what kind of programs kindergarten educators work, and what was made in the
interest of it, that it can be applied the project method the kindergartener among children.

Key words: project pedagogy (projektpedagogia), kindergarten (6voda), preparation onto the practice
(felkésziilés a gyakorlatra)

YK 37.014.25+37.013.43 Szerepi Sandor
BBK 74p30.251
AZ INTER- ES MULTIKULTURALIS PEDAGOGIA KIHIVASAI

Honsimms inmepnedazo2iku ma ROIKYIbMYPHOT neda2o2iku 6 OCMAHHI 0ecmupivys Habyiu HeabusKoi no-
nynaprocmi. Pazom 3 mum, mpaxmyeanns 3micmy 0anux nowsams cmae oedani wiupuie. Ilpome, Ha Mmoo 0yMKY,
3apaz 0ami NOHAMMA CUCTEMAMUYHO BUKOPUCTNOBYIOMb ) MPbOX CUCMEMAX, came MOMY iX He MONCIUBO NOpis-
Hiosamu. Lle cmocyemucsi inmeepayii 6 cycniibcmeo ma OANCaHHs1 30ePeXceHHst C80€l HAYIOHATLHOL NPUHANEHCHO-
cmi biocenyie 3 3axionoi €eponu, emicpanmie ma ix Oimetl, MEHWUH, d MAKOXNC pomie, suxioyis 3 Llenmpanvnoi ma
Cxionoi €sponu. [lana nybaikayis po3kpusac SIOMIHHOCE MIJC OGHUMU 6EPCMBAMU HACETEHHS.

Knrouosi cnosa: nonixynemypuicmo, WKOAAQ, HABYAILHA NPOSPAMA, THMepneodazocika, NoaiKyIbmypHa
neoaezoeika, inmezpayis, Oidicenyi, emiepanmu, MEHUUHU, POMU.

“A multikulturalizmus ...elkiiloniilé kultardk egyiittélése. Az egyiittélés jelenthet egymas
mellettiséget €s egymasra hatast egyarant.” [4, 1]

Definicios lehetéség

A fenti definicioval csak részben értve egyet magam részérdl inkabb az alabbi meghatarozast
tekintem alapnak. Multikulturalis tarsadalom: kilonboz6é kulturdk egymas mellett élése szoros,
intenziv interakciok és egymasra hatas nélkiil. Interkulturdlis tdarsadalom: az egymas mellett €16
kultarak intenziv kapcsolatabol kdlcsonds megismerés, tapasztalat és gazdagodas szarmazhat. [1, 3].

A fenti lényegre tor0 meghatarozast az ir altalanos iskolak szamara késziilt moédszertani
segédanyag bevezet$jében talaljuk meg. Ez a pedagdgiai munka az frorszigban az elmult két
évtizedben kialakult inter- €s multikulturalis tarsadalmi k6zegben dolgozo iskoldk és tanitok, tanarok
szamara nyujt szakmai segitséget: hogyan lehet a bevandorlék, munkavéllalok nagyon eltérd
kultarabol szarmaz6 gyerekeit a hazai oktatasi kornyezetbe integralni.

A segédanyag ennek kapcsan kinal megoldasi mintékat egyebek kozt:

= gy uj osztalytars érkezésekor,
= az interkulturalis kornyezet kialakitasat tekintve,
= konfliktus-megoldasi lehetdségekhez,
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= illetve a konkrét tantervi tematikdkba illeszkedd tartalmi elemeket tekintve.

Ez a tarsadalmi képlet, mely a nyugat-europai és észak-amerikai oktatast egyre inkabb jellemzi, Ugy
vélem kevéssé vagy egyaltalan nem érvényes a kdzeép- €s kelet-eurodpai tarsadalmi viszonyokra. Ebbol
fakadoan érdemes felvazolni az inter- €s multikulturalis nevelés lehetséges értelmezési kereteit.

1. Ertelmezési keretek

a. A bevandorlok, munkavallaléo migransok és csaladjaik Nyugaton

A migrans sziilok gyerekeinek tarsadalmi, s ezen beliil oktatasi integracidja ma az egyik
legfontosabb tarsadalompolitikai kérdés az Europai Unid nyugati orszagaiban (kiemelten
Franciaorszagban, Németorszagban, az Egyesiilt Kirdlysagban és Hollandidban). A II. vilaghaborut
kovetd évtizedek bevandorlasi hullamai tobb szédzezer —elsdsorban muzulmén hitli — munkavallalot
iranyitottak az akkoriban 0jjaépiild, prosperald nyugat-eurdpai gazdasagokba. Ezek a migransok és
elsd, illetve masodgeneraciods leszarmazottaik ma mar tobb millios kisebbséget képeznek, helyenként
akar elérve a lakossag 10%e-at is (Franciaorszag, Hollandia).

Az eltérd nyelvi és kultaraju bevandorlok és gyerekeik olyan nehézségekkel, problémakkal
talaltak magukat szemben, melyekre eldzdleg nem késziilhettek fel: [2]

= A negativ kulturalis transzfer jelensége:
a. Kiild6i kudarc: a betelepiild jelzései nem érnek célt, a befogadd nem tudja értelmezni,
b. Fogaddéi kudarc: a befogadd jelzései értelmezhetetlenek a beteleplildé szamara,
lényeges informacioktol esik el.
= A sztereotipidk:
a. Autosztereotipia: masok mit gondolnak rélunk, mint betelepiilokrol
b. Heterosztereotipia: mi mit gondolunk a hozzank érkezdkrol
»  Kulturdlis sokk: fokozott fizikai és lelki alkalmazkodasi nehézség az eltérd kulturalis
koriilményekhez. Ez a sokkhatas anndl nagyobb mértékii, minél tavolabbi a migrans kulturaja
a befogado orszag kultardjatol. De fiigg még attol is, hogy
a. volt-e eldzetes lelki felkésziiltség?
b. mekkora a kényszer mértéke?
c. llletve vannak-e sorstarsak?

Mindezeken tul a legnagyobb problémat a bevandorlok és gyermekeik szamara az jelenti, hogy
elvesziti a megszokott kapaszkodokat, sét gyakran egy id6 elteltével identitaskrizisbe keriil.

A bevandorlok oktatasanak nyugat-europai gyakorlatat [3,208] a kdvetkezOképpen Osszegezhetjiik:

1. Kozvetlen integracié a normal osztalytermi kozegben (esetleg nagyobb draszamban). Ebben
az esetben a nyelvi kompetencia fejlesztése ad hoc jellegli.

2. Szegregalt oktatds: kiilon csoportokban az iskolan beliil, akar elokészitd évfolyammal, amely
elsésorban a befogado orszag nyelvének magasabb szintili elsajatitasat tlizi ki célul.

3. Tanitasi 6rdn kiviili formédban. Ez utobbira lehetéség van pl. Danidban, [rorszigban,
Ausztriaban, Izlandon.

Azokban az orszagokban, ahol a bevandorlok €s gyermekeik létszama az elmult évtizedekben
jelentdsen felduzzadt szembe kell nézni a kihivassal:

Az europai kultaratol alapjaiban eltérd kulturdk hossza tava viszonya Eurdpahoz és integracios
lehetdségeik kérdése (pl: az EU alkotmany tervezete, melybdl kimaradt a kereszténység, mint eszmei
alap, illetve Angela Merkel 2010-es nyilatkozata a multikulturalis alapon szervez6d¢ tarsadalmak
valsagarol).

b. Torténelmi egyiittélések, kisebbségek

A XVIII-XIX. szdzadban az eurodpai tarsadalomfejlédés a nemzetté valast tekintette talan
legmeghatarozobb feladatanak, aminek elérése lett a legfobb politikai-hatalmi cél. Ennek érdekében
igyekezett ,,nemzeti erejét” tagitani minden tObbségi nemzet mar az I. vildghaborat megel6z6
idokben (I1d. dualista Magyarorszag), s ez a politika folytatdodott a versailles-1 békeszerzddéssel is,
csupan a szereplok cseréldodtek fel némileg. Eurdpa nyugati felén kisebbségi sorban maradtak a
baszkok, katalanok, észak-irek, belga vallonok, svajci olaszok €s rétoromdnok. S kisebbségi sorsra
jutottak a sziléziai németek, az elcsatolt magyarok, a bulgariai torokok, a sort hosszan folytathatnank.
Ezek a népelemek azota folyamatosan az integraci® ¢€s az asszimilacid hatarmezsgy€jén
egyensulyoznak. Ez az egyenstlyozas elsOsorban a kollektiv és egyéni megmaradés, boldogulas
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céljai kozotti fesziiltséget, illetdleg a tobbségi nemzettel szembeni kitartast, vagy mashonnan
kozelitve: a koztiik 1évo kapcsolatot igyekszik megoldani.

Ennek a helyzetnek az oktatasi vetiiletét is sokszor bearnyékoljak azok az alapproblémak, melyek a
kisebbségi (interkulturalis) oktatas és a tobbségi kultura kozotti viszony ,,helyi értékét” megadjak:

= A feloldasra varé kérdés: hogyan lehet az etnocentrista gondolkodast apranként elmozditani a
kulturélis relativizmus irdnyaba?

= A napi szintli bel- €s kiilpolitika ratelepedése az oktataspolitikara és sok esetben a pedagdgiai
gyakorlatra.

= Az asszimilacid, mint ongerjesztd jelenség.

= Az es¢lyegyenldség megvalodsitasanak hianyossagai, mint a kisebbségi 1ét egyik lehetséges
terhe (valldsi és nyelvi értelemben).

Osszevetve a bevandorlok helyzetével, a tdrténelmi nemzetiségek, kisebbségek oktatasi
gyakorlatanak, mint az interkulturalis pedagdgia egyik értelmezési lehetdségének egészen mas céljai
¢s megvalosulasi keretei léteznek Eurdpa szerte. Az interkulturalitds ebben az esetben nem a
»messzirdl jott idegen” integraciojanak eszkdze, hanem a torténeti tavlatokban egymas mellett élok
azonos megmaradasi esélyeinek megvalositasi lehetdsége. Azonban a mar emlitett XIX. szazadbol
tovabbordkitett nacionalizmus hatésa a napi oktataspolitikédra €s oktatasi gyakorlatra is jelentds hatést
gyakorol, aminek egyik legszembet{indbb eredménye: a kisebbségi iskola fenntartds és miikodtetés
kiilonb6zd (lehetdleg minél magasabb) szazalékos aranyokhoz valé merev rogzitése. Mindebbdl
kovetkezden az eurdpai torténelmi kisebbségek szdmara sajat identitasuk, kulttrajuk fennmaradésa
egy sajatos haromoldalt satu szoritdsdban kell, hogy megvaldsuljon:

= A tobbségi nemzet / tarsadalom mellett élve nem ellenségesen, de érdekeiket védve,
* Az Eurdpan kiviilrél érkezd bevandorlok kulturalis hatdsainak semlegesitésével,
= A globalizaciés hatasok identitasgyengitd elemeinek kikiiszobolésével.
c. A ciganysag és a tobbségi tarsadalom viszonyrendszere Kozép- és Kelet-Europaban

Alapprobléma: a ciganysag és a mélyszegénység sajatos viszonya, vagyis a mélyszegénység, a
hatranyos helyzet ¢s az alulképzettség, illetve a roma tarsadalom nagyfoku egybeesése.

A ciganysag integracidjat nehezitd tényezOk az emlitett kozeép- és kelet-eurdpai térség szdmara
mara az egyik legnyomasztobb tarsadalmi problémava valt:

= A cigdnysag ¢s a munkaerdpiac kapcsolatat tekintve:

o a munkaerdpiac szerkezeti atalakuldsa a rendszervaltas ota,

o alacsony iskolazottsag és a szakképzettség hianya,

o alulmotivaltsag,

o torz szocializacids tanulasi folyamatok,

o atdbbségi tarsadalom elditéletessége.
= A roma ¢letmdd sajatossagait tekintve:

o Archaikus csalddszerkezet: korai felndtté¢ valas, eltérd nd-szerepek, nagyobb mértékii

gyermekvallalas.

o Eltér6 szemlélet a tulajdon, az idd, a gyermek csalddban elfoglalt helye tekintetében.
= Nehezen vagy egyaltalan nem beilleszthetd szokéasokat tekintve:

o fiatal- és gyermekkoruak “hdzassaga” ¢és gyermekvallalasa,

o kommunikécios sajatossagok,

o sajatos belsd “jogrend”.

A roma tarsadalom ¢és az iskola magyarorszagi viszonyaban évtizedek Ota jelenlévd

problémakat is meg kell megnevezniink:
= Az iskola “merevsége, rugalmatlansaga”: elavult pedagogusképzés, atgondolatlan
oktataspolitika, motivalatlan, kiégett, frusztralt pedagdgus-tarsadalom.
= A cigdny szarmazasu sziilok nagyfokua érdektelensége.
= A szinte athidalhatatlannak ttind kulturalis €s szocializacios kiilonbségek.

Mindehhez hozzajarulnak azok az iskolaban jelentkezd problémaék is, melyek javarészt a

ciganysag eltérd szocializacios viszonyaibol keletkeznek:
= Rugalmas idészemlélet — az intézményi datumok, idérend betartasanak nehézsége.
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= Kevesebb szabaly, korlat a gyerekek nevelésében — rendkiviil nehéz alkalmazkodas az
intézmény rendjéhez, szabalyaihoz.

= Nagyfokt kozombosség a gyermek csaladon kiviili teljesitménye irant — érdektelenség az
intézményben folyd munka irant.

= Alacsony sziild1 iskolazottsag — er0s motivalatlansag.

= Ingerszegény, elhanyagolt kdrnyezet — bizonytalansag, idegenség érzése az iskolai kornyezetben.

= Sziil6i munkanélkiiliség — a rendszeres tevékenység- ¢s munkavégzés megtapasztalasanak hianya.

= Eltér6 értékrend (csalad — intézmény) — nehéz beilleszkedés.

Az interkulturalis nevelés a kozép- és kelet-europai ciganysag €s a tobbségi tarsadalom
tekintetében az egyiittélési normak kialakitasat jelentheti elsdsorban. Ennek folyama még talan csak
mostanaban kezd6dott el, de a tarsadalmi integracid egyik nélkiilozhetetlen eleme, melyre a jovoben
minden eddiginél nagyobb hangsulyt kell fektetniink.

Mint a fentiek alapjan jol lathato, az inter- €s multikulturalis pedagogia jellegében, céljaiban €s
feladataiban alapvetden kiilonb6z0 a harom értelmezési keretben: vagyis nem lehet a nyugatra
bevandorlé migransok, a torténelmi kisebbségek illetve a cigany/roma kozosségek és a tobbségi
tarsadalom integraciojanak, viszonyrendszerének kérdését azonos modon megkozeliteni.

Osszegzés

Az inter- ¢és multikulturdlis pedagogia az utobbi évtizedek egyik leggyakrabban hasznalt
fogalomparjava valt. Ezzel azonban értelmezési lehetdségei is egyre sokrétiibbé valtak. Véleményem
szerint azonban ma mar hiarom olyan problémakodrre is rendszeresen alkalmazzak az emlitett
kifejezéseket, melyek 1ényegesen eltérd jelenséget irnak le, s €pp ezért 6ssze sem vethetdek egymassal.
Ezek: a Nyugat-Europaba bevandorlok, munkavallaldé migransok ¢és gyermekeik, a torténelmi
kisebbségek Eurdpaban, illetve a Kozép- ¢és Kelet-Eurdpaban €16 ciganysag integracios torekvései,
illetve identitasmegdrzd szandékai. A tanulmany ezen kiilonbségek kifejtésével foglalkozik.

1. Intercultural education in primary school. http://www.ncca.ie/uploadedfiles/publications/Intercultural.pdf

2. Hidasi Judit: Interkulturalis kommunikacio. Scolar Kiado, Budapest, 2008.

3. Simon Maria: A bevandorld gyerekek iskolai integracioja Eurdpaban. In.: Uj Pedagodgiai Szemle 2005. julius-augusztus.
205-213.0.

4. Varga Aranka: Multikulturalizmus — inkluziv oktatési rendszer. http://www.tki.pte.hu/admin/documents/varga/interkulturalis
neveles.doc

The terms “intercultural education” and “multicultural education” are the most popular expressions of
the pedagogy in last 20 years. But there are so many means and definitions of these terms in Europe and int
he USA. I think we can share three parts this problem.

v The immigrants in the west part of the EU,
»  Ethnical minorities in all Europe,
=  Gypsies in Central- nad East Europe.

So accordingly there are three ways of the intercultural education. The purposes are very differents. the
immigrants have to integrate to the western culture, the ethnical minorities want to save they identity, and the
gypsies have to adapt to the main sociaties.

Key words: multiculturalism, school, curriculum, interpedagogics, multicultural pedagogics, integration,
refugee, minorities, Roma.
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BUIIIA IIKOJIA

YK 122/129: 37.013.73 JTwoomup babii
BBK 74.100.251
HAPOJO3HABYA KOMIIETEHTHICTb CTYJIEHTIB
Y KOHTEKCTI CYYACHOI'O NOJIIKYJbTYPHOI'O TIPOCTOPY

Y cmammi ananizyromocst npobnemu gpopmyeants HApoOO3HAEHOT KOMNEMEHMHOCMI CHIYOeHMI8 8 YMO-
8AX CYYACHO20 NOJIKYIbIYPHO2O cepedosuyd. AKYeHmyemobcs y8aza Ha KOHYEnmyaibHUux 3acadax MooepHizayii
oceimu 6 Yxpaini 3 ypaxysanusim pecionaibHux 0coonu8oCcmell.

Knwuosi cnosa: nonikynrsmypuicme, HApoOO3HABYA KOMNEMEHMHICMb, HAYIOHAIbHA KYIbMypa, Hayio-
HAbHA i0esl, KOHMUHYYM.

CyTHICTh HOJIKYIBTYPHOTO CEPEOBUILA MOXKHA BU3HAUUTH SIK CYKYIHICTh CYCHUIBHUX MaTe-
plajbHUX 1 AYXOBHUX YMOB ICHYBAHHS 1 IISJIbHOCTI JIFOJIMHU, K1 (OPMYIOTHCS B IPOLIEC] IPOKUBAHHS
Ta CHUIKYBaHHS MPEJICTaBHUKIB 0ararb0X €THIYHUX TPy 1 BIANOBIIHO XapaKTE€pU3YIOThCS OJHOYAc-
HUM BUKOPHUCTAHHSM PI3HUX MOB, TPaJUII{ Ta 3BUYAIB.

Ha nHammx ovax BinOyBa€eThCsl 171€0JIOTTYHA TpaHCPOpMaLlis CBITY: HA 3MIHY €KOHOMOLEHTPUY-
HOTO 1 TEXHOJIOTIYHOTO AETEPMIHI3MY, IIparMaTu3My Ta KpalHbOIO 1HIMBITyali3My, sIKi BDKWINA CBII
BIK, IPUXOJUTh YU BIIPOKYETHCS B HOBUX YMOBA 171€0JI0Tisl aHTponoueHTpu3my. JlrouHa, 1 marepia-
JbHUM, QI3UYHUHN 1 MOPAJIbHUI CTaH, MOKJIMBICTh BUSBUTH CBOIO 1HJIMBIIYaJIbHICTh CTAlOTh OCHOBHUM
COLIAJIbHUM IHAMKAaTOPOM MPOTPECUBHOCTI UM PEAKLIHHOCTI BCIX SBUILL 1 TPOLIECIB CYYaCHOTO CBITY.

BusnauanbHuMH QakTopaMy po3BUTKY CBITOBOTO 1 HAI[IOHAJIBHUX CITIIBTOBAPUCTB CTAIOTh JIIOA-
ChbKUHM NOTEHIIIaJl, COLIAJIbHUI KarliTajl 1 HayKOB1 3HaHHS, 3/IMCHIOETbCS Mepexia A0 iHdopmaniiHoi
(a3u po3BUTKY CBITOBOI CIIBJIPY>KHOCTI.

CBiT nocraBiieHu# nepe BUOOPOM JABOX HUISAXIB: HeoJiOepanbHOro uu comjanbHoro. Ilepmimit
— LI CHJIOBE YTPUMAaHHS OUIBLIOCTI HApOAIB 1032 “30JI0TUM MUIbApIOM”, IEPETBOPEHHS iX HA Mpuaa-
TOK JIEIIEBOI CUPOBUHU 1 poOo4oi cuiu. JIpyruil — KOHCTPYKTUBHE CHIBPOOITHULITBO, MDK/IEp:KaBHE
COIIIaJTbHO-€KOHOMIYHE TIApTHEPCTBO 3 i7e0JIorieto rymani3My. Ilepmmii nuisix — 1e karactpoda, apy-
M — PO3KBIT HAIIH.

Bci Haponu, 1 KOXEH 30KpeMa, — L€ OXOPOHIIl O€3IIHHOT0, YHIKaIbHOIO JyXOBHOTO M iCTO-
PUYHOrO TOCBiAY. SKIIO 6€31yMHO NMPUMHATH NPUHIMIN Tio0anizallii, sika IeTepMIHye depe3 PUHOK
3HUKHEHHS HallIOHAJIbHUX KYJIbTYP, TO 3QJIMIIATHCS OJJHI CTAHIapTU30BaH1 (GOPMHU JyXOBHOI'O KUTTSL.

Ocb yoMy HaM HEOOX1IHO IOMHOKUTH CBOi 3yCHUIUIA JUIs 30€pEeKEHHSI MOBU KYJIbTYpH. A TOMY
aKTyaJbHOIO, SIK HIKOJIM paHillle, € Ipo0aeMa Hapog03HaBYOI KOMIIETEHTHOCTI YKPAiHCHKOTO CTY/IEHT-
CTBa, B PE3YJIbTATI SIKOT BOHU (POPMYIOTHCS SIK OCOOMCTOCTI, MPOXOATH MpoLeC couianizaiii, TooTo
MIATOTOBKY JI0 BXO/DKEHHS B PI3H1 CTPYKTYPH CYCIUIBHOTO YKUTTSI.

B nporieci comianizanii B CTyIeHTIB (pOpMy€eThCsl IEBHA KapTHHA CBITY. A B MOJIKYIbTYPHOMY
CepeI0BUIIll BOHA IOBUHHA BKJIFOYATH MO3UTUBHE CTABJIEHHS JI0 MPEJICTABHUKIB PI3HUX €THOCIB, HALlIl
1 HapoaHOCTeH. Bcee 11e nepenbayae BpaxyBaHHS KOMIIPOMICIB, BKJIFOUEHOCTI CTYACHTIB Y )KUTTEAISIIb-
HICTb SIK OKPEMHUX I'PYIL, TaK 1 CyCIUIbCTBA B LIJIOMY, L0 i 3yMOBIIIO€ ()OPMYBaHHSI OCOOUCTOCTI.

E. ®pomm mis1 0COOUCTICTIO PO3yMIB “‘CYKYITHICTB SIK YCIIaJIKOBAaHHUX, TaK 1 HAOYTUX MCUXIYHUX
SIKOCTEH, 110 € XapaKTePHUMH JUISI OKPEMO B3SITOTO 1HIMBINA 1 K1 pOOJIATh IILOTO OKPEMO B3SITOTO 1H-
JUBIZa HETIOBTOPHUM, yHIKansHUM [14, ¢.269].

3 no3u1lii COIIOKYIBTYPHOT METOO0JIOT1] XapaKTEPUCTUKU TOTO YU IHIIOTO €THOCY (POPMYIOTh-
csl B IIpolieci HOro ICTOPUYHOTO PO3BUTKY 1 BIKIIAIAl0THCS B TIaM ’ATI HApOJy — B HOro KyibTypi, 110
TePEeIAETHCS 3 TIOKOJIHHS B TIOKOJIIHHS 3 JIONIOMOTOI0 MEXaHI3MIB COITiasTi3allii.

HarionanbHa KynpTypa — 1€ BUILIUI €Tan eTHIYHOI KYJIbTYpH, SIKa MOEAHYE B cOO1 JABa pIBHI:
eTHIYHa KyJabTypa (chepa modyTy, Tpaauilii) 1 BIaCHE HALlIOHAJIbHA, KA BTUIIOETHCS B JIiTEparypl, Ha-
yii, ¢iocodii, COmiaIbHO-TIONITHYHOMY 1 TEXHOJIOTTYHOMY PO3BHTKOBI CYCHUTHCTBA. SIKIIO €THIYHA
KyJIbTYpa — II€ JDKEPEJI0, TO HAI[lOHAJIbHA — 1€ IIOBHOBO/IHA PiKa.

Memnonii, puTMH, OPHAMEHTH — II€ BCE 171€ 13 JUKEpen, 3 apXaiku. A HalllOHAIbHA KYJIbTypa CIO-
BHEHA PYXY, 3MiH, TOOTO BOHA KMBE TBOPYICTIO HOBOTO, BKIIOYAIOUHM 3aII03UYEHHS 3 IHILUX KYJIBTYP.
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UYepes eTHIYHY (HapOJHY) KYJIbTYpPY YUHI HIAKIIIOUAIOTHCA A0 JKEpEs, MEHTAIbHUX “apXiBIB” CBIO-
MOCTI. A HalllOHAJIbHA KYJIbTYpa BUKOHYE CBOIO (DYHKIIFO: CTUKYE €THIYHI KOMIOHEHTH CYCHUIbHOT
CB1IOMOCTI, 3B’SI3Y€ 1X BOE€JMHO, CTBOPIOIOYH [IEBHY CUCTEMY.

[Ipu dopmyBaHHI HAPOJO3HABYOT KOMIIETEHTHOCTI YUHIB J1y’K€ BaXKJIMBUM € BUCHOBOK IIPO T€,
110 €THIYHUM MEHTAJITET — 11€ CTIKa LUIICHICTh COLIaIbHO-IICUXOJIOTTYHUX SIKOCTEH 1 pUC, gKa ICTO-
PUYHO CKJIajiacsi, MpUTaMaHHA caMe JIAaHOMY €THOCOBI i ICHY€ Ha CBIJOMOMY Ta HECBIJOMOMY PIBHSIX.
Bce 11e 3ymMOBITIO€ O/THAKOBHUI THUIT CBITOCIPUUHSATTS, aKCIOJIOTTYHUX TIIX0/1IB, TIOBEIIHKUA Ta CaMO1Ie-
HTUQIKAIl CTYyJCHTIB.

Ile o3Hauae, 10 KOKHOTO BMXOBAHL TpeOa MPOBECTH YE€pe3 CHCTEMY IIHHOCTEH EeTHIYHOi
KyJIbTYpH 1 TUIBKM Taka KOMIIETEHTHICTh € OCHOBOIO JUIsl (pOPMYBaHHS HalllOHAJIBHOI KyJNbTypH, 03
SKOT HEMOXKJIMBE ICHYBaHHsI Cy4acHO1 YKpaiHChKO1 Hallii 1 IepKaBu.

JlepxaBHa HanioHanbHa mporpama “Ocita” (Ykpaina XXI cTopiyus) 3akpinuia NpUHIMIN
HEBIIIUIBHOCT1 OCBITH BiJ] HalllOHAJILHOTO IPyHTY. Koo 11X 3HaHb HapOJ03HABYOI KOMIIETEHTHOCTI]
JIOCKOHAJI0O OKpeciMB BiioMuil Hapojo3Haselb [I. Kononenko: “YkpaiHa — eTHoc; YKpaiHa — mpu-
poJa; YkpaiHa — MOBa, XyJI0KHS CIIOBECHICTh; YKpaiHa — icTopis; YKpaiHa — KyJabTypa: MaTepiaibHa il
JyXOBHA, OCBITa, MUCTEIITBO, JIiTepaTypa, gputocodis, pemiris...” [8, ¢.21].

Taka mmpoka mporpama ¢GopMyBaHHsS HApOJIO3HABYOI KOMIIETEHTHOCTI CTYAEHTCHKOI MOJIOJI
BHUMarae J0KOPIHHOTO pedopMyBaHHs BCi€i cucTeMH OCBITHM B YKpaiHi. OHOBJIEHHIO HUISTalOTh K
L[LT1 OCBITH, TakK 13aco0M iX JOCATHEHHS, OCKUIbKA MU JKMBEMO B yac 1H(popMaliiHOI peBOIOLIi, sKa
rJ100aJIbHO 3MIHIOE HAlll CIIOCIO JKUTTS, CIIUIKYBAaHHS, MUCJIEHHS 1 100poOyTy. “Huni croiMo Ha mopo3si
Jlo6u InTepHeTy, epu, sika 3a1oyaTKye HOBY IOJIITUKY, EKOHOMIKY, a OTXKe, HOBE CycnuibeTBO” [5, ¢.17].

B ncuxonoro-nenaroriubiii JitepaTypl HEMa€e €IMHOI AYMKU IIOAO PO3YMIHHSA “KOMIIETEHT-
HOCTI” SIK KaTeropii, il cTpyktypu 1 BuaiB [2, ¢.12]. MaOyTh, HEOOX1THO AU(EPEHITIIOBATH MOHATTS
“KOMIIETEHTHICTD 1 “KoMreTenTHuil . Tleprne moxoauTs Bif JIATHHCHKOTO ‘‘competens”, 1o B mepe-
K131 o3Havae “o013HaHICTh”, “NOiIH(OPMOBAHICTL , a JIpyre — TeX BiJ] JJATUHCHKOrO ‘‘competentis”,
110 TepeKIIaIaeThCs K “HAJCKHUI, “BIANOBIAHUN, a TAKOXK JIOCBITUEHUH Y MEBHIN raly31 3HaHb.

KoMmnereHTHICTh y HaWIIMPIIOMY PO3YMIHHI BUCTYIIa€ CHHOHIMOM 3HaHb, YMIHb, HABUYOK Ta
BITHOIIICHb, 1[0 JIAIOTh 3MOTY €(heKTHUBHO 31MCHIOBATH MIEBHY MIUIBHICTH [10, ¢.13-39]. 3 xommeTeHT-
HICTIO YacTO 3MILIYIOTh TaKe MOHATTS K “KOMIIETEHIiA”, sike BiToOpakae MeBHE KOJIO MOBHOBAKEHb
SAKOi-HeOyIb OpraHizaiii, ycTaHoBH abo0 1ocaioBoi ocoou.

KoMnereHTHICTh 3aBXK/H € pe3yJbTaTOM HaB4aHHS. AJie i OI[IHKa Ha KO)KHOMY 3aHSTTI € pe-
3yJlIbTAaTOM HaBYaHHA. Pi3HuUIA B TOMYy, 10 “OIliHIOBaHHS — 1€ (hikcallisd KUTbKICHUX 3MiH, a “KOoMIIe-
TEHTHICTh” — HOBA SIKICTh. Take Pu10c0(PChKO-METOONOTTYHE CIIBBIIHOIIEHHS [IUX MOHSTH J103BOJISIE
30arHyTH iX JIQJIEKTHYHY €HICTb.

KomnereHnTHicTh Tpeba po3yMITH SIK 33J1aHy BUMOTY, IMIIEPAaTUB, HOPMY OCBITHbOI H1ATOTOBKU
Y4HIB, @ KOMIIETEHIIIO — K MIHIMaJIbHUI JOCBI/, pIBEHb 3HaHb. BOHA € 37aTHICTIO JISITU BIANOBIAHO
70 1HTepeciB, miHHOCTEH. Lle o3Hadae, MO IMIHHOCTI JIeKaTh B OCHOB1 OYAb-SIKHX KOMIETEHTHOCTEH.
I ToMy akcionoriyaa ckjiajoBa KOMIIETEHTHOCTI € arpuOyTuBHOMO [ 1, ¢.8-9].

3akon Ykpainu “IIpo 3araibHy cepedHio OCBITY mepeadadae MmepeopieHTalIliio Mmporecy Ha-
BUaHHS Ha PO3BUTOK 0COOMCTOCTI yuHIB, (popMyBaHHi ix ocobucrocri [9, c.3].

Mertopomoridaa mepeopieHTallisi IpoIecy HaBUaHHs TOJSTae B TOMY, IO 3MIHIOETHCS (hopma
OTPHMAaHHS 3HaHb: 1H(pOpPMAIliHA CITPSIMOBAHICTh HABYAHHSI JOTIOBHIOETHCS aKIIEHTaMU II0JI0 PO3BUTKY
ocobuctocTi crynenta. [Ipu 11soMy HEOOX1THO BpaxOBYBATH, 1110 TI03a TOCKOHAJIMM OLIHIOBAaHHSIM 3HAHb
Oylb-SIKi pO3MOBHU PO KOMIIETEHTHICTh IEPETBOPIOIOTHCS HA ITYCTI 3BYKH, OCKUIBKM BOHA € IHTErpOBa-
HUM PE3yJbTaTOM HaBYAIBHOI AISUIBHOCTI 1 (POpPMYEThCS MEpeayciM Ha OCHOBI ONaHyBaHHSI 3MICTOM Ha-
BUQILHUX JUCIUILUTIH. A BUSBUTH “pIBEHB TAKOTO OMAHYBAHHS MOKJIMKAHE OIfiHIoBaHHS [9, ¢.3].

[Ipu bOMY Ba)XJIMBO MTPABUIILHO BU3HAYUTHU CYOOPIMHALLIO CY0’€KTIB Y CUCTEMI KOMIIETEHTHI-
CHO OpraHi30BaHOIo MiAXO0Yy II0J0 HaBYaHHS 1 ouiHIOBaHHA. Cy0’eKTamMu € JITH, OaThbKU 1 AepKaBHI
CTPYKTYpH, SIKI Yepe3 OCBITHIO IOJIITUKY BIUIMBAIOTH Ha ()OpMYyBaHHS OCOOMCTOCTI BUXOBaHLiB. Lle
YUUTEINb, aAMIHICTpALlis IKOJIM Ta OPraHu YIPaBJIIHHS OCBITOO, @ TAKOK MO3AIIKUIbHI 3aKiIau, Ipo-
MaJICbKi Ta KyJabTOCBITHI opranizauii, 3MI (npeca, pasio, TenebadeHHs).

Ii cy0’exTu B3aeMOIIOTH y Ipoueci (popMyBaHHS KOMIIETEHTHOCTI Y4YHIB SIK [0 BEpPTHKAaJl
(BuMTEINb, AAMIHICTpALllS IIKOJIM), TaK 1 O Topu3oHTadl (yueHb, 3MI Tomo). [lpunnunosum € te, 1o

52



11 B3aEMUHHU MalOTh OyTH CYO’ €KTHO-CYO €KTHUMHM (BUMTENb — yueHb). Bee 1e crnpusie coriaabHOMY
CTaHOBJIEHHIO 0COOHMCTOCTI (coIriasibHa KoMIeTeHTHICTR) [11, ¢.32].

Kpim comianbHOT KOMIETEHTHOCTI, TpeOa PO3PI3HATH I11€ MOTUBALIINHY 1 PYHKIIOHAIBHY KOMIIe-
TEHTHOCTIL. Pa3om BOHM CKJIaatoTh Tpiady: Bil MOTHUBIB Yepe3 HaOyTTs (YHKIIOHAILHOTO Oaraxy — J10
comianizaiii Mosiozi. Bci i Tpu THUTIM KOMIIETEHTHOCTEW 000B’I3KOBO OB’ si3aH1 MK CO00TO.

VY noJieTHIYHOMY CepelOBHILI HE MOXKYTh HE ICHYBaTH MO-PI3HOMY MEHTAJIbHO 30PI€EHTOBAHI
IpyNH HAaceJIeHHs 1 By31BCbKOI MOJIOJI BiANOBIAHO. [Ipu iboMy IHTErpaTUBHY pOJb MMOBHHHA Biirpa-
BaTU YyKpaiHCbKa HalllOHaJbHA ifiesl 3aco0aMu Jep>KaBHOTO BIUIMBY 1 MOPaJbHOTO BUXOBaHHA. Jlist
[IBOTO €TUKAa Ma€ OyTH OJHIEIO 3 MPOBITHUX HABUAIBHUX JUCIUIUIIH Y CUCTEMI HAIIOHAIBHOI OCBITH.
Bukinagau noBuHeH OyTH HOCIEM BHCOKOI MOpaJIbHOI KyJabTypH. “TBOsi MOpanbHa KyJabTypa, — 3a3Ha-
yaB B. CyXxOMIMHCBKUIA, — BU3HAYAETHCSI TUM, HACKUIBKH TH YCBITOMJIIOEL JUIS BCIX JItO/IeN MOTpedH,
HACTUIbKU CB1IOMO OPIEHTYENICS HAa HUX Y CBOiM ocoOuCTiH AisimbHOCTI” [13, ¢.226].

OueBUTHO, TOMY MOJIEpHI3aLIll MJUIArae HacaMIlepe] Nepiia OCBITHS JIaHKa, TOOTO JOUIKUIbHA
OCBITa, 1110 3aKJIaZicHo B 3akoH1 YKpainu “IIpo JOWIKUIbHY OCBITY”, IKUH BUMarae y BUXOBHOMY IIpO-
1[ECl aleoBaT! 0 TUTUHU OJHOYACHO 3 MO3MLINA TPHOX OCHOBHHUX il BUMIpIB: (PI3UYHOTO, EMOLIIHHO-
YyTTEBOTO 1 po3yMoBOro. Uepe3 BkazaHuii BUMIP AUTHHA BCEOIYHO MPOsBIsie cede: HI3UIHO — BUMH-
KaMH, YyTTEBO — OaKaHHSIMU, PO3YMOBO — JTyMKaMH.

Cratts 9 3akoHy YKpaiHU PO OXOPOHY JTUTHHCTBA, BPAXOBYIOUH IMOJIIKYJIbTYPHICTh OKPEMHUX
pErioHIB, YTBEP/KYE MPABO KOKHOI TUTHUHH ‘“‘Ha BUIHHE BUCIOBIIOBAHHS O0COOMCTOT JyMKH, (opmy-
BAaHHS BJIACHMX TOTJISIIB, PO3BUTOK BJIACHOI CYCHUIBHOI aKTHBHOCTI, OTPUMaHHs 1H(OpMaIlii, 1o Bij-
noBizae ii BikoBi” [7, c.24].

Cratts 4 3akony “IIpo AOMIKIILHY OCBITY” CTBEpP/UKYE, 1110 JIOLIKUIbHA OCBITA CIIPSIMOBAHA Ha:

— 3a0e3meueHHs PI3HOOIYHOTO PO3BUTKY JUTHHH JOIIKUIPHOTO BIKY BIATOBITHO /IO ii 33/1aTKIB,
HaxWIIB, 31I0HOCTEH, IHIMBITyaTbHUX, ICUXIYHUX Ta (PI3BUYHUX 0COOTMBOCTEN, KyIbTYPHUX MTOTPEO;

— (opMyBaHHS y TUTHUHH JOIIKUIBHOTO BIKY MOPAJIbHUX HOPM, HAOYTTS HEIO KHUTTEBOTO COLI-
anpHOTO AocBiny [7, ¢.37].

Jlist HaOyTTA MOMIKUTBHUKOM KHTTEBOTO JOCBIMY MONIKYJIBTYPHICTh SIKpa3 1 € qy)Ke Oararoro,
OCKUIBKU aKyMYJIIO€ TPaJullli, 3BUUKU, (OIBKIOpP, MOpaIbHI HOPMH, MUCTELbKI 300YTKH PI3HUX €T-
HIYHUX TPYIH, HalllOHAIbHUX MEHIIMH. Oco0rBa pojib y LIbOMY IJIaH1 HAJEKUTh CIM’1, KA 3aBXJIHU
BUCTYIIA€ 00€PETroM BKa3aHUX KYJIbTYPHUX LIHHOCTEM.

VYkpaiHCbKe CYCHUIBCTBO € MOJIKYJITYPHUM, OCKUIBKM BOHO 00’ €IHY€ JIto/Ieil 6araTboX Halllo-
HaJbHUX MeHIIMH. OCHOBHI 3acay MOMIKYJIbTYPHOI MOJIITUKY HAIIOi JIep>KaBU 3aKpIllJIeH] B 3aKOHAX
“IIpo HauioHanbH1 MeHIIMHU B YkpaiHi’, “IIpo cBoGomy coBicTi Ta peniriiiHi opranizauii’, “IIpo
00’eIHaHHA TPOMAJISH” TOIIIO.

Cy4acHe TOJIIKYJIBTYPHE CEPEIOBHINE 3 HEOOXITHICTIO JETEPMIHYE IIIIECIIPIMOBAaH1 KOHTAKTH,
aKTHBHY B3a€MOIiI0, O€3 YOTO HEMOXJIMBO JOCATTH CHUTHbHUX Iuiei. Cepen YMHHUKIB, K1 3yMOBITIO-
10Th (POPMYBAHHS MOJIIKYJIBTYPHOTO CEPEIOBHUIIA, BAPTO BUUIUTHU

— 3pOCTaHHS €THIYHOI, HAI[IOHATIBHOI Ta pacOBOI CBLIOMOCTI JIFOAEH y ApYrii mosioBuH1 XX CTOMITTS;
— aKTHBI3allil0 MIrpalifHUX MPOLECIB, K1 3HAYHO MOCUITIOIOTh MDKKYJIbTYPHI KOHTAKTH;
— rio6anizailio, sKa 3axX0Iujia eKOHOMIKY, IOJITUKY Ta ocBity [4, ¢.97-101].

€ BCl IICTaBM CTBEPJIKYBATH, 1[0 CYYaCHE MOJIKYJIBTYpHE CYCIIUIBCTBO € PE3yJIbTATOM COIlia-
JIBHUX TPOLECIB MUHYJIOTO CTOJITTS B PI3HUX perioHax miaHeTu. [Ipu BCiX BIIMIHHOCTSX I[bOTO MPO-
1ecy “aTpuOyTOM MONIKYIBTYPHOTO CYCIIUIBCTBA BUCTYIA€E (PEHOMEH CaMOJOCTaTHOCTI, 10 JI03BOJISIE 1
3/1aTHUM 3a0€3MeUnTH 0COOMCTY MOTHUBAIIIIO JIFOUMX Y HbOMY CYO €KTIB 3 YpaxyBaHHSAM IXHIX Hallio-
HaJIbHUX OCOOMMBOCTEH, €THIYHOI KYJIbTYpH W MOJITUKO-EKOHOMIYHUX 1 COLIAJIbHUX peajiiil Tiel nep-
YKaBH, B SIKIH 111 Cy0’ekTH icHYI0Th” [12, ¢.8]. [HIIIuMu ciioBamu, 11e 03Ha4ae, M0 Y BAXOBHOMY IPOIIeCi
CTaHOBJICHHS 1 PO3BUTKY CTYAEHTIB B YMOBaX sIK MOHO- TaK 1 HOJIKYJIbTYPHOIO KOHTUHYYMY (hopMy-
BaHHS HapOJ03HABYOI KOMIIETEHTHOCTI IMOBUHHO 3JIIICHIOBATUCS Yepe3 BIAKPUTTSA iM “‘CBITY B Horo
LUTICHOCTI Ta PI3HOMAHITHOCTI SIK CYKYITHICTh YOTHUPBOX cep KUTTeAsIbHOCTI — “Tlpupoaun”, “Kymb-
typu”, “Jlrogeit”, “S”. [IpoTe OCHOBHUM 3aBIAaHHSM € HE CTUIbKU 030pOiTH CTYJIEHTIB “CHCTEMOIO Ia-
Ty3€BUX 3HaHb, CKUTbKH HAyKoto scummsa ” (Buaiieno namu — JILB.) [7, ¢.59].

OueBUIIHO, “HayKa KUTTA~ 1IEHTHUQPIKYETHCS 3 TEPMIHOM “HApOJIO3HABYA KOMIIETEHTHICTH 1
JUIsl CBOET TOBHOTH B Cy4aCHMX YMOBax YKpaiHu nependadae HassBHICTb HOJIKYJIBTYPHOTO KOHTHHYYMY,
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TOOTO 3aCBOEHHS MaWOYTHIMM (DaxiBLSIMM KyJAbTYPHHX LIIHHOCTEH, MOB’S3aHUX HE JIMILIE 3 IEBHOIO
MICIIEBICTIO, PET1IOHOM, ETHIYHUM YTBOPEHHSIM, ajle i 3 ypaXyBaHHSIM YacCOBUX KOOPJAMHAT, — ICHYBaH-
Ha 3 1991 p. He3anexxHO1, COOOpHOT Iep)KaBu YKpaiHa Ha Il TEPUTOPIi.

ToMy y HaBYaJIbHOMY 1 BUXOBHOMY IIPOIIEC] CTYA€HTCHKOT MOJIOJII HEOOX1THO KEpyBaTHUCS I1O-
HATTSAM “NOJIKYJAbTYPHUH KOHTUHYYM”, a HE “TI0JIl KylIbTYpHUI npoctip”. Taka no3uiis nepeadavae
HasIBHICTb CHIIbHO20 3HAMEHHUKA YCIX OCBITHIX TpaHcdopMalliii B YKpaiHi.

A 110 Tpeba BiIHECTH JI0 TaKOro CNUIbHOTrO 3HaMeHHUKa? Lle Hacamriepen JOCKOHAIEe BOJIOIIH-
HS JIEP’KaBHOIO MOBOIO, BUXOBAHHS YKPAiHCHKOIO MAaTpiOTU3MY, HE JOBOJSYM HOro /10 HallOHAII3MY,
MIOBIHI3MY YM pi3HOMaHITHUX “po0iit”. Ile Takok 3airydeHHsI BUXOBAHIIIB YCiX PET10HIB 0 TIMOMHHUX
JDKEpel Halloi ICTOpii, CIIUIBHOTO MPOKUBAHHS PI3HUX €THOCIB Ha YKpaiHChKIil 3eMJl. Yce 11e Mae cra-
TH HOPMaMH, aKClOMaMH, IMIIepaTUBaMH, ajie Ha OCHOB1 IPUHLIUIIIB T'YMaHI3MY.

[onikynbTypHUI KOHTHHYYM B YMOBaX YKpaiHU BUMarae Bijl CTyJ€HTCbKOI MOJIO/II:
JIOCKOHAJIOTO BOJIO/IIHHS JIEP>KaBHOIO MOBOIO;
3HAHHS OUIbINIE, HDK OJHIET MOBH;
TOJIEPAHTHOCTI JI0 MIPEJICTABHUKIB 1HIINX €THIYHUX KYJIbTYP;
— KaTeropuyHOIO HE CIPUHUHATTS “CYpXHKY ™ SIK 3aC00Y CIUIKYBaHHS MPEJICTABHUKIB PI3HUX €THOCIB.

[Iponec comianizanii CTyA€HTCbKOT MOJIOII Mae OyTH BIINOBIUIIO Ha 111 BUKIMKM Yacy. BiH no-
BHHEH pealli3yBaTUCs, SIK CKJIAIHO OpraHi30BaHa CHUCTEMa, y SIKId HE MPOCTO CyMapHO NpEe/CTaBIcHA
PI3HOMAHITHICTH KYJbTYp, @ MalOTh MICIE Pi3H1 KyJIbTYpHI IIPOSBU HA PIBHI Hallli, €THOCY, KOH(ECIH,
pac, cTaTeBHX, COLIAIIbHUX Ta IHIIUX BiqMiHHOCTEH. [IpHu 11bOMy BOHH B3a€EMOJIIOTH, JONOBHIOKOYY Ta
30arayyrouu OJMH OJJHOIO Ha OCHOBI IPUHIIMIIIB I'yMaHi3My [6, ¢.121-128].

be3 BkazaHUX CTPYKTYpPHHX €JIEMEHTIB CIUIBHOTO 3HAMEHHUKA BUXOBHHX (DAaKTOPIB CTAaHOB-
JIEHHSI 0COOMCTOCTI CTY/ICHTIB yCIX perioHiB, Bix Jlonbacy 10 3akapnaTTs BKIIOYHO, YKpaiHy 4eKaroTh
CKJIJIHI YaCH €THIYHHMX BUMPOOYBaHb, SIKI MOXKHA O03HA4YUTH “‘KoMruiekcoM KocoBo um JIiBii”. Amxe
abCTpaKTHO B3ATa MOJIKYIBTYPHICTh MOe CiIy>kuTH sik CobopHOCTI YKpaiHu, Tak 1 il AeiHTerparii,
PO3UJICHYBaHHIO.

[Ipo ue cBiguaTh JaHi COIIONOTTYHUX JOCTKEHb B PI3HUX KpaiHax, a TAKOX 3asBU KEPIBHUII-
tBa OOH, sK1 BUSBJISIIOTH CBOIO HECIIPOMOJKHICTh BIUIMBAaTH Ha KPU30B1 CUTYallli B “rapsunx’ TOUKax
CBITY, OCOOJIMBO IO CTOCYETHCSI HAI[IOHAIBHUX KYJIbTYp, SIKI OTOJOUIYIOTHCS “‘apXaiuHUMU 1 TOMY
MaroTh OyTH 3aMiHeH1 “KyiabTyporo HAUBIAIB”. [Ipu npoMy 3amepeuyroThesl 3arajbHOOACHKI HOPMU
MTOBE/IIHKY, HAITIOHATBHI JIepkaBu [3].

['mo6anizaiii, Heomibepani3sMOBl HEOOXITHO MPOTUCTABUTH HAIIOHAIBHY 17110, KA MOKIUKaHA
HaJIaroJUTH A1ajior KyJIbTYp, a He 1X 3HUILEHHS.

[TonikynbTypHICTh HE Tpeda 3MILIYBaTU 3 MOHATTAM ‘“‘MYJIbTHETHIYHOCTI’, OCKUIbKH 3BIICH
JIMILIE OJIUH KPOK JI0 HEOKOJIOHIAIICTCHbKUX CHEKYJIALIM, KOJIM TEPMIH “HalllOHAJIbHA MEHIIMHA  M1IMI-
HIOETHCSI TTOHATTAM “€THOC”, 1110 € HEJOIMYCTUMUM 3 MO3UIIIH HAYKOBOI COLII0JIOTIL. AJKE €THOCU Ma-
I0Th CBOIO OKPEMY TEPUTOPIIO, MOBY, CAMOOYTHIO KYJIBTYPY 1 TEHETUYHUHN KOJI (TEHOM).

I siximo B Ykpaini HapaxoBytoTh Ou1s 130-TH HALlIOHATBHUX MEHIINH, TO Y1 HACMUTUTHCS XTOCh
13 CepHO3HUX HAYKOBIIIB IIyKaTH TaKH k€ BIAMOBIAHUK eTHOCIB? MaOyTh, 1110 Hi.

[ToGynoBa MoaepHOT MOJMITUYHOT YKPATHCHKOT HAaIlll MOXJIMBA JIMIIIE HA OCHOBI €THOHAI[IOHA-
JBHOT MOJIEN, BIATIOBIIHO 10 SIKOT “TIOJIETHIYHICTH BHUPIIIYETHCS 32 CXEMOIO: “TUTYJIbHUNA €THOC —
€THIYHI MEHIITHH .

Omxe, popMyBaHHS HApOJA03HABUOT KOMIIETEHTHOCTI CTYIEHTCHKOI MOJIOJII B YMOBAaX MOJIIKY-
JIBTYPHOTO KOHTUHYYMY ITOTPIOHO PO3YMHO BUPIIIYBaTH 3 ypaXyBaHHSIM IHTEPECIB YCIX HAL[IOHAJIbHUX
MEHILIMH, SK1 IPOXHUBAIOTh B YKpaiHi, € 1i rpomaasHamMu. OCHOBOIO TAKOTO BHUPIIIEHHS Ma€ OyTH Ty-
MaHi3M B HOro HMpOTHCTOSIHHI SIK KpalHIM (QopmaM HallOHaNi3My, TaK 1 HAI[lOHAJIbHOTO HIrUII3MY,
PO3MUTOCTI AEP>KABHULIBKUX CTPYKTYP.
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YK 371.124. Jemapa bekiposa
BBK 74.58
CTBOPEHHS IHTEI'PATUBHUX 3B’S13KIB
B CUCTEMI “IIKOJIA” - “BH3”, “BH3” — “BH3”

Y cmammi asmop poskpusac npobaemy GopmysarHs comoHOCHI MAUOYMHIX YHUMENie No4amKosux
Kaacie 0o 3aCmoCy6aHHA iHmepaKmueHux MEeXHON02T HABYAHHA MA CMBOPEHHA iHmezpamueHux 36 S3Ki6 8 CucC-
memi “wxona” — “BH3”, “BH3” — “BH3".

Knrouoei cnosa: comosnicms 00 3acmocy8ants iHMepaKmueHUX mexHoloeil HaBYaHHs, IHMEePaKmueHi
MexXHON02Ii, IHme2pamueHi 36 "s3Ki.

AKTyanbHicTh npodiaemu. CyyacHOMY CYCHUIBLCTBY NOTPIOHI BUUTEI, SIKI BOJIOJIIIOTH HE TUIb-
KU TPAJUIIIMHIMHI METOJIaMH 1 TEXHOJIOTSIMH HAaBYaHHS, a i IHHOBALIMHUMH, Y TOMY YHCIII 1 IHTEpaK-
TUBHHMH TEXHOJIOTISIMH HaBYaHHS. 3 I[IEF0 METOI HEOOXITHO CTBOPEHHS Ta MIATPUMKA HAYKOBO-
JOCITHUX Ta MeNaroriyHuX 3B’S3KIB y paMKax ‘“‘yHIBEpCHTET — IIKOJa”’; 0OrOBOPEHHS IpodieM, 1110
CTOCYIOTbCS TOTOBHOCTI BUMTEJIS MOYATKOBHUX KJIAcIB JI0 3aCTOCYBAaHHS IHTEPAKTUBHHX TEXHOJIOTII
HaBYaHHS Ha CIUIbHUX KOH(EpeHLsIX BUKIaAauiB Kadeap MneAaaroriky, Mcuxojorii, MeToauK movar-
koBoro HaBuaHHsi BH3 ta 3acimanp MetoanuHux 00'€THaHb BUUTENIB MTOYATKOBUX KJIACiB, aMIHICTpa-
111, IICUXO0JIOTiB 0a30BUX ILIKII.

AHAaJIi3 OCTaHHIX J0CJTi/ZKeHb Ta myOuikanii. Y cydacHI menaroriuHiii Teopii Ta npaxkTuLl
HaJ npobiemMaMu (popMyBaHHSI TOTOBHOCTI BUMTENS B LIJIOMY /10 MEAaroriyHoi npogeciiHoi AisiabHO-
cti mpairroBaiio 6arato BueHux: b.I'. AnanneB, €.C. bap6ina, M. B. I'punroBa, H.B. I'y3iit, K.M. [ly-
paii-HoBakosa, M.I. JI’suenko, JI.O. Kanmu6osiu, JI.B. Konapamosa, A.M. Kpamapenko, H.B. Ky-
3pmiHa, O.M. JleontreB, A.®. Jlinenko, B.M. Mscumes, B.®. Ilamamapuyk, B.A. Cemuuenko,
B.O. Cnactbonin, JI.®. Chipin, 1.H. V3namze, JI.JI. Xopyxa Ta iH.

Meta cTaTTi 03HaHOMHUTH BUKJIaa4iB BY3iB, BUKJIaIa4yiB IHCTUTYTIB MIABUIICHHS KBaTi(hikarii
MeJaroriyHuX MpaliBHUKIB, BYUUTEIIB MOYATKOBUX KJIACIB 3 MPOOJIEMOI0 CTBOPEHHS Ta MIATPUMKH Ha-
YKOBO-JOCIIIHUX Ta IIEaroriyHuX 3B sA3KIB y pamkax “iikoia — yHisepcurer”, “BH3” — “BH3”.

Buxnan ocHoBHoro marepiaiy. Ha cminsnux kondepentisix y BH3 Ta mkonax o6roBoproBa-
JIUCSI HACTYIHI TEMHU:

1. Ocira XXI cr., 11 IHHICH1 Opi€HTAITI1.

2. InTepakTUBHI TEXHOJOrll HaBUaHHS SIK 3aCO0M PO3BUTKY CYO €KT-CyO’€KTHHX BIJHOCHUH B
OCBITHBOMY CE€pEI0BUILI IOYATKOBOT LIIKOJIH.

3. [legaroriuHi Ta MCUXOJOTTYHI MPIOPUTETH IHTEPAKTUBHOTO YPOKY.

4. MoIMBOCTI IHTEpaKTUBHUX TEXHOJIOT1I HaBYaHHS y (GOpMyBaHHI LUTICHOTO CBITOIJISY MO-
JIOJIIOTO LIKOJIApA.

5. O1iHIOBaHHS 1 KOHTPOJIb HA IHTEPAKTUBHOMY YPOLIL.

6. [HTuB1NyaNbHI, TPYIOBI, KOJIEKTUBHI, IrpoB1 (hOpMH Oprasizallii IHTEpaKTUBHOTO HaBYaHHS Ha
ypOKax y Mo4yaTKOBHUX KJacax.

7. Pednekcia — BaxJIMBa CKJI1a/I0Ba IHTEPAKTUBHOTO YPOKY.
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8. SIki SIKOCTI Ma€ ONaHyBaTH BUMTENb MOYATKOBHUX KJIACIB, 110 BUKOPHUCTOBYE IHTEPAKTUBHI
TEXHOJIOT1i HaB4YaHHS Y NpoQeciiiHO-TIe1aroriyHii JisuIbHOCT1?

CrBOpeHHS IHTErpaTUBHUX 3B’SI3KIB B cucTeMi “nikosia” — “BH3” cipusie neparoriyna npakTuka
cTyzaeHTiB. [legaroriuna npakTuka € 3Ha4yIIUM MOKa3HUKOM C(OPMOBAHOCTI FOTOBHOCTI MalOyTHIX
YUUTEINIB NMOYAaTKOBUX KJIACIB JI0 3aCTOCYBAaHHS IHTEPAKTHUBHMX TexHoJorii HaBuaHHs. Crynentu III,
IV kypciB cnemianibHOCT] “IlovaTkoBe HaBUaHHS MPSAMYIOTH Ha MEJArorYHy MPAKTUKY Y BIAIOBIIHO-
CT1 3 HaKa3oM 10 (haKkyJIbTETy Ta YHIBEPCUTETY. 3aBUaCHO HMPOBOJUTHCS yCTaHOBYA KOH(EpEHLIs 3
neAaroriyHoi npakTuku B pamkax BH3, Ha sikili pUCyTHI CTyI€HTH TPy, 1110 BUPYLIAIOTh Ha Mearo-
riYHy IPAaKTUKY, METOJIMCTH, BUKIa1adl Kadepyu NeJarorikyu Ta rncuxoJIorii.

Ha ycranoBuiit koH(DepeHIIii CTyIeHTH 03HAMOMITIOIOTHCS 3 HaKa30M, TPYITOBUMH KEPIBHUKAMH,
METOJIMCTaMH, P03 SICHIOIOTHCS 11111, 3aBJAHHS, 3MICT MEJaroriyHoi MPaKTHKHU; CTYICHTIB 03HAOMIIIO-
I0Th 3 MPAKTUYHUMHU 3aBJIaHHAMU Kadeap METOIMK OYaTKOBOIO HaBYaHHS, Mearoriky, MCHUXO0JIOT 1.

B nopanbuiomy 060B’S13KOBO IPOBOJIUTHCS PYTrUil €Tan YCTaHOBYOI KOH(EpeHIii y 3arajibHo-
OCBITHIX 3aKJa/ax (B HEepIIMi 1eHb NPAKTUKH), HA K1 MalOTh OyTU MPUCYTHIMH CTYAEHTH, 1110 IIpO-
XOJIATh TIPAKTUKY HA 0a3i JaHOI IIKOJIM, BYMTEN TTOYATKOBUX KJIaciB 0a30BOi IMIKOJH, TPYIOBI KEpPiB-
Huku 3 npaktuky Big BH3. Ctynenram npeactaBisioTh BUMTENIB TOYATKOBUX KJIACIB, PO3MOALUISIOTH
M0 KJlacaxX, BUMTENh MOYATKOBUX KJIACIB 3aIlpOIIYE CTYACHTIB y CBOIO TBOPUY JIaOOpATOPIIO, CIPHUSIE
BUKOHAHHIO CTYJIEHTaMU [IPAKTUYHKUX 3aBJaHb 3 M€aroriyHoi NpakTUKY, HAJIa€ METOIMYHY JOTIOMOTY
B MIATOTOBLI YPOKIB 1 MO3aKJIaCHUX 3aX0/lIB, OPraHI30BY€e B3a€MHE BIJBIyBaHHS YPOKIB 1 IO3aKJac-
HUX 3aXO0JIIB CTyJ€HTaMU-IIPAaKTUKAaHTaMM, 3HAHOMUThH CTYACHTIB 3 OCHOBHUMM BHMMOI'aMHU IIOJO Be-
JIEHHSI MIKUIbHOT IOKYMEHTallii TOLIO.

MeToucT TOTye CTYIEHTIB A0 MEAAroriyHol MPAKTUKU Mij] Yac HaBYaJIbHUX 3aHSTh, MOSICHIOE
CTyJEHTaM LT, 3aBJaHHA, 3MICT NMPAKTUKU 3 TIPEIMETa, 3HAHOMHUTH CTYJEHTIB 3 (JOpMaMu Ta MPUHO-
MaMU BUKOHAHHS MMPAKTUYHOI AISTIBHOCTI, KOHCYJIBTYE il Yac MIATOTOBKU J0 YPOKIB 1 MO3aKJIACHUX
3aX0/IiB, BIABIAYE YPOKHU, aHAJI3YE iX, KOPEKTYe MpodeciiiHi il CTyIEHTIB Ta iH.

[lo 3akiHYeHHI MEJAroriyHOi MPaKTUKU MPOBOJUTHCS MIIICYMKOBa KOH(EpeHLis, MiJ Yac SKOoi
HaroJIOIIyIOThCs MO3UTHBHI MOMEHTH 1 IPOPaXyHKU MEAAroriyHol MPaKTUKH, H1ICYMOBYIOThCS i pe-
3yJIbTaTH, KOKEH CTYACHT XapaKTepHU3ye CBOIO POOOTY M1l Yyac MPAKTHUKH, T03HAYA€E TPOOIeMH, HaMi-
Yae crnocoOu yI0CKOHAJICHHSI HAaBYAJIbHO-TEAaroriyHoi AisuibHOCTL. CTapocTu Ipym HGOPMYIOTh PO
X1 Ta pe3ylbTaTH MPOBEAEHOT poOoTH. MeToaucT, BUUTEN TOYATKOBUX KJIACIB aHAI3YIOTh pOOOTY
CTY/ICHTIB, BIIMIYalOTh [I€PEBArk, HEAOIIKU POOOTH, B PE3yJbTaTl CIIUILHOIO OOrOBOPEHHS BUHOCATH
pexomenanii. Ha mincymMkoBii KOH(epeHIli TOTYeThCSl BUCTaBKa MaTepialliB MeJaroriyHoi NPaKkTUKY:
CTIHTa3eTH, TEMAaTUYH1 CTEHIU, Claia-1oy, ¢hororpadii 3 3006pakeHHAM pi3HUX (OPM OpraHizallli Ha-
BUYAJIbHO-BUXOBHOI1 pOOOTH, HAJalOThCS PO3TOPHYTI IJIAHU-KOHCIIEKTH YpPOKIB, Oecil, pI3HUX BU[IB
HAOYHOCTI Ta 1H.

VY 2008-2009 H.p. HaByanbHO-NIeHaroriyHa mnpaxktuka cryjaeHtiB Il kypcy cnemianbaocti “Tlo-
yaTkoBe HaBuaHHs~ mpoxojuia 3 10.11.08 mo 05.12.08 p. (4 TwkHI), neAaroridyia MpakTuka CTYJICHTIB
IV xypcy npoxomuna 3 26.01.09 o 06.03.09 p. (6 TiwkHB). Y 2009-2010 H.p. HaBYaTBHO-TIEAArOTTYHA
npakTrka cryneHTiB Il kypey cnemiansHocti “IloyatkoBe HapuanHs™ npoxouia 3 23.11.09 mo 18.12.09 p.
(4 TroxHI) TIeAarorivHa rnpaxkTruka cryfaeHTiB [V kypey npoxommna 3 01.02.10 mo 05.03.10 p. (5 TrkHIB).

[TincymkoBi koH(pepeHIii 3a pe3ynbTaTaMu HaBYaIbHO-TIeAaroriyHuX mpaktuk Ha IlI kypci 1 me-
JnaroriyHuX npakTtuk Ha [V kypei Oynu mpoBeneHi Ha Temy: “IHTepakTHUBHI TEXHOJIOTII HaBYaHHS B
CY4acHI MOYaTKOBIM miKomi. ['0TOBHICT MallOYTHIX Y4MUTENIB MOYATKOBUX KIJIACIB IO 3aCTOCYBaHHS
IHTEPaKTUBHUX TEXHOJIOT1H HAaBYaHHS .

[Tig yac migCyMKOBUX KOH(EpEHI[i BUUTEN MOYATKOBUX KJIACIB, METOJUCTU Ta CTYACHTU 00-
TOBOPIOBAJIM B 3arajlbHOMY KOJII T€, 3 SIKUMH TPYAHOLIAMH 3ITKHYJIUCS CTYJIEHTH Il 4ac MiArOTOBKH
Ta MPOBEJICHHS IHTEPAKTUBHUX YPOKIB, Oyiu HadaHi oTorpadii i3 300pakeHHAM (parMeHTIB PI3HUX
¢dopM opranizallii IHTEpaKTUBHUX YPOKIB (IHAMBIIYyalbHOI, IPYNOBOi, KOJIEKTUBHO1), pO3TOPHYTI ILIa-
HU-KOHCTIEKTH IHTEPAKTUBHUX YPOKIB, BAXOBHUX 3aXO0/IB, KIIACHUX I'OJIMH, OaTbKIBCHKUX 300DiB.

CrBOpeHHS Ta MIATPUMKAa HAYKOBO-AOCIIIHHUX 3B’A3KIB Y paMKaX CHUCTEMH “yHIBEPCUTET —
1IKOJIa” JI0TIOMarae CTy/A€HTaM MpU HalMCAaHHI HUMH KypPCOBUX, 0akalaBpChbKUX, MariCTepChKUX po-
0ir. Bukonanusi KypcoBux poOit 31 cnemianbHocTi “IloyarkoBe HaBYaHHS MaTEMaTHKH, POCIHCHKOT
MOBH, YKpaiHChKO1 MOBH, 3aIljlaHOBaHe B HaBuasibHuX miaHax PBH3 “KIITY” na III kypci, 3a meTom-
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KaMU{ BUKJIaJIaHHS IPUPOJ03HABCTBA, MY3HKH, TPY10BOro HaBuaHHs — Ha [V kypci. CTyneHTH pazom 31
CBOIMM HayKOBUMU KE€PIBHUKAMU BU3HAYAIOThCA 3 TEMOIO, 03HAHOMIIIOIOTHCS 3 BUMOTaMU 111010 HAITU-
caHHs 1IbOT0 BUAY poOIT. KypcoBa poboTa 3 MeToauKu Mae 2 po3aUId: TEOPETUYHHUM 1 MPaKTUYHUH.
[IpakTryHa yacTHA KypcOBOi pOOOTH MICTUTh KOHCTATYBaJIbHUI €KCIIEPUMEHT 3 TEMU JOCITIKEHHS,
SKUM CTYIEHTU pO3pOOJSIOTH 1 MPOBOJAATH MiJ Yac MPOXOPKEHHS HUMHU HaBYaJlbHO-TEaroriyHoi
MIPAKTUKH Y 3arajlbHOOCBITHIX 3aKiazax M. Cumdeporios.

bakanaBpcbky po0oty cryneHtu creuianbHOcTi “IlouarkoBe HaBuaHHS JeHHOI (opMu Ha-
BUaHHs IcuxoJjioro-nenaroriysoro ¢axynsrery PBH3 “KIITY” Bukonytots Ha IV kypci. Bonu Bxke
MaroTh IPAKTUYHUNA JOCBIJ pOOOTH B IIKOJII, O3HAHOMIIEHI 3 MpoOieMaMu Cy4acHOi OCBITH, IO Ja€
3MOT'y CTY/ICHTaM BU3HAYUTHCS 3 TEMOIO OakanaBpchkoi poOoTH. bakamaBpchka poOoTa CKIaIaeThCs 3
JIBOX YaCTHH: B MEPII pO3KPUBAIOTHCS TEOPETUYHI OCHOBHU JOCIKYBAHOT MPpOOIIeMH, y APYyrii dac-
THH1 JOCTIDKY€ETbCA Mpo0iieMa B yMOBAX IE€1aroriyHoro ekcrepuMenTy. ExcriepuMenT ckiajgaernes 3
TPbOX €TaIliB: KOHCTaTyBaJIbHOTO, (POPMYBaJIbHOTO, KOHTPOJIbHOTO. J[J1s1 oprasizaliii KOHCTaTyBaJIbHO-
ro, (hopMyBaJIBLHOTO €TaIliB €KCIIEPUMEHTY MOTPiOHA JOMOMOTa 3arajlbHOOCBITHROTO 3aKiIaay, BU3HA-
YEeHHS €KCIEPUMEHTAJIbHUX 1 KOHTPOJIbHUX KJIACIiB JUIsl IPOBEACHHS KOHTPOJIbHUX 3pi3iB, JIarHOCTUK
[0 TeMi JAOCII/DKEHHS, NMPOBEACHHS (JOPMYBAJIBLHOIO €Taly €KCIEPUMEHTY, 110 TaKOoX CIpHsE Mpu-
n0aHHS OJJaTKOBUX 3HaHb, yMIHb, HABUUOK CTYJEHTIB 1 CIpUsi€ CTBOPEHHIO IHTErpallliiHUX 3B'SI3KIB B
cucreMi “mkosa” — “BH3”.

[1ix yac TpPOXO/PKEHHS CTyEHTaMH MelaroriyHoi npaktuku Ha [V Kypci BinOyBaeThCs peainiza-
1[Is1 BCIX €TaIliB €KCIIEPUMEHTY, y3arajJbHEeHHs pe3yibTariB. MarictepchKy poOOTy CTYAEHTU-MaricTpu
JeHHO1 (popMH HaBuaHHs crenianbHoCcTi “IloyaTkoBe HaBYaHHSA ICHXOJIOIrO-MENaroriyHoro (akysib-
tety PBH3 “KIITY” BUKOHYIOTH Ha 1’ATOMY polli HaByaHHA. Tpeba 3a3HaUUTH, 1110 CTYAEHT BiJ KypCy
710 Kypcy MO>Ke IpaltoBaTy o Tiil caMiii HayKoBiil mpoOieMi, sika 3alikaBuia Horo, crpuse Horo Hay-
KOBOMY CTaHOBJIEHHIO, OCOOMCTICHOMY PO3BHUTKY; a 32 HEOOXITHOCTI CTYJICHT Ma€ MpPaBO 3MIHUTH
CHpSMYBaHHS HAyKOBOTO IOIIYKY.

AHaniz TeMaTHK KypCOBHX, OakalaBpChbKUX, Marictepchkux poOitr B 2007-2008, 2008-2009,
2009-2010 H.pp. CcBIAUUTH NPO MIABUILEHHS IHTEPECY CTYIAEHTIB, MAriCTpiB 0 MpoOjeM IHTEpPaKTHUB-
HUX TEXHOJIOTIM HaBYaHHS Ta IX 3aCTOCYBAaHHS B HaBYAJIbHOMY IPOIECI MOYATKOBOI IIKOJIHU; 30L1b-
IIEHHS Yrciia poOiIT 3 PI3HUX METOMK, 10 BUCBITIIIOIOTH MIEBHY mpoobiieMy. Bee e cBimuuTh npo cdo-
PMOBAHICTh B IEPILY YEPTy LUIe-MOTUBAIIMHOTO KOMIIOHEHTa TOTOBHOCTI MalOYyTHIX y4UTEINIB MOYa-
TKOBHUX KJIaCIB JI0 3aCTOCYBaHHS IHTEpAaKTUBHUX TE€XHOJIOT1H HaB4YaHHSA. KpiM TOro, BUKOHYIOUYH CaMo-
CTIMHI HayKOB1 pOOOTH, CTYJEHTH PO3IIMPIOIOTh 3HAHHS PO IHTEPAKTUBHI TEXHOJIOIT] HAaBYaHHS 1 Ha-
OyBalOTh 3arajbHO-IEJArorYHUX Ta OKPEMO-METOANYHHUX 3HaHb Ta BMIHHSA 11100 1X 3aCTOCYBaHHSI.

Heo0xinHO B1I3HAUMTH, IO CTBOPEHHIO IHTEIPAaTHBHUX 3B’S3KIB B cucTeMi “mkona” — “BH3”,
“BH3” — “BH3” cnpusie npoBeaeHHs LOPIYHUX BceykpaiHChKUX HAyKOBO-MPAKTUYHUX KOH(EPEHIIIH,
SIK1 OpraHizye Ta NpoBOJIUTH Kadeapa JOMIKUILHOT eAaroriku Ta MeTOUK OYaTKOBOTO HABYaHHS, Ka-
¢denpu neparoriku ta ncuxonorii PBH3 “Kpumcbkuii iHxenepHo-nienaroriyauid yaisepeuter”. Tak 25—
26 Bepecus 2008 p 6yna mposenena [V Beeykpaincbka HaykoBo-nipakTUyHa kKoH(pepeHuis “Ilcuxonoro-
[Ie/IarorivHl acrleKTH PO3BUTKY OCOOMCTOCTI y JUTSYl POKU: Cy4dacHI MIAXOJHU JO YIPABIIHHS SKICTIO
HaBYabHOTO TIporecy”’. 25 BepecHs 2009 p. Oyma mpoBeneHa V Bceeykpainchbka HayKOBO-TIPaKTHYHA
KOH(pepeHis. YuacHuKaMu KOH(epeHLIN sIBUIKCS BUKIagayl By31B YKpainu, Kpumy, Buurteni 3arajip-
HoocaiTHIX ki1 APK, marictpu, ctyaentn PBH3 “KIITY” — maitOyTHI BUMTESI MOYaTKOBUX KJIACiB.

Ha xondepentii, sxa BinOymnacs 25 Bepecus 2009 p., OyB mpoBeAeHMI MaiicTep-KiIac Ha TEMY
“lHTepaKTUBHI TEXHOJIOT1i HABYAHHS, Ta METOJIMKA iX 3aCTOCYBaHHS B TTOYATKOBIN MIKOJI”, SIKHI CKJIa-
JlaBCsl 3 MIHI-JIEK1Ii, B K1 MOBigoOMIIsUIacs 1H(GOpMaIlis Npo IHTEpaKTUBHE HABYAHHSI, ICTOPIIO0 BUHUK-
HEHHS IHTEPAKTUBHUX TEXHOJIOTIH, IUIAX 1 MEPEIyMOBH iX MOIIMPEHHS y CBITI, TpaBWjIa OpraHizamii
IHTEPAKTUBHOIO 3aHATTS, Oy/lIM BUIUIEHI YOTUPHU TPYNH IHTEPAKTUBHUX TEXHOJIOT1H HaBYaHHS, HaBe-
JIeH1 TPUKIaJM IHTEPAKTUBHUX TEXHOJIOTIM HaBYaHHS 3 KOXKHOI IPYNHU, PO3KPUTI JEsIKI TEOPETHYHI,
MIPaKTUYHI Ta METOAUYHI MUTAaHHS iX 3acTOocyBaHHA. Takox Oyyin po3risiHyTi 000B’S3KOB1 €TaIu Mpo-
BEJICHHS IHTEPAKTUBHUX YPOKIB B MIOYATKOBIH IIKOJI: €Tan 3HaOMCTBA, €Tall OYIKyBaHHs, €Tal MOTU-
Ballii HABYAIBHOI MISUTBHOCTI MOJIOAIIUX IIKOJISIPIB, €Tal BUKOHAHHS IHTEPAKTUBHOTO 3aB/IaHHS, €Tall
pediekcii Tomo. Kpim mporo cryaenTu 3, 4 kypciB cremiaabHocTi “IlouaTtkoBe HaBUaHHS (CTYICHTH
rpyn HO-2-06, HO-2-07) Oynu 3amy4yeHi B IHTEpaKTUBHUI mporiec. BukoHyBanu IHTEpaKkTUBHE 3a-
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BJIaHHs, iM HeoOXimHO Oyno po3kputu “Cekper JxoBanH1”. Y X011 AJAHOTO MalcTep-Kiacy, CTyACH-
TaM OyJM MOKa3aH1 MOYKJIMBOCTI 3aCTOCYBaHHS JESKUX IHTEPAKTUBHUX TEXHOJIOT1HA HA ypoKax y moda-
TKOBIM mkomi. Hampukiaza, 3actocyBaHHs TEXHOJOTI “3aiiMy MO3HIIII0” MPU 3HAMOMCTBI MOJIOIINAX
mKoJsipiB 3 TBOpoM AHTyaHa ne Cenrt-Ex3ronepi “Manenbkuid mpyHIL 1 TUC”, 3aCTOCYBAHHSI TEXHOJIO-
rii “Meton IIPEC” nipu npoBeieHH1 ypOKY YATaHHS B MOYATKOBIH 1IKOJ1 32 TeMmoro “‘Kaska npo decHi
Bymika Codii [Tpokod’eBoi” Toto.

Kpim 115010, CTBOpPEHHIO IHTETPaTUBHUX 3B A3KIB B cucteMi “mkoia — BH3” cnpuse 3amporen-
HSI METOJMCTIB KadeIpH JOMIKUILHOI MEAAroriki Ta METOJIUK IOYaTKOBOI'O HAaBYAHHS HA IT€JIaroridHi
paay, METOIMYHI 00’ €JTHAHHS BUMTEINIB OYATKOBHUX KJIACIB Y IIKOJIM, HAa SKUX 0OrOBOPIOIOTHCS PI3HI
MICUXOJIOTO-TIeIarOT19H1, METOUYHI TPOOIEMH, B TOMY YHUCIII 1 MPO IHHOBAIIMHI TEXHOJIOT1T HAaBYaHHS,
a cepell HUX 1 PO IHTEpaKTUBHI TexHOuOr1i HaBuaHHs. [Ipumipom, B 2009 - 2010 HaBuanbHOMY poIIi
BHKIIa1avi kadeapu Oynu 3anpomieri 10 Yicrencbkoro HBK “3aranbHoocBiTHBOT mKOMU-riMHA31T [ —
I cryneniB” Cimpeponomnscskoro paiiony APK, MupHoBcbKkoi 3aranbHO0OCBITHBOI Ko Ne 2 Cim-
(hepomnonbepkoro pariony APK. Bukiiamau By3y mepea BiIBIIyBaHHSM IEIAroriyHOl pajan, METOIUY-
HOTO 00’€/IHaHHS BUMTEJIIB [TOYATKOBOI IIKOJIM, Pa30M 3 aJMIHICTPALIIEIO LIKOJIH, 3aCTYTHUKOM JTUPEK-
TOpa 3 HaBYAJILHO-BUXOBHOI pOOOTH, TOJIOBOIO METOMYHOTO 00’ € THAHHS BUNTEIIIB ITOYATKOBHUX KJIACIB
3’5COBYBaB TeMY JIOIOBI/I1, 30HIyBaB, PO3KPUTTS SIKUX MHUTaHb, IKOI MPoOIeMHU 3aBAACTh €(PEKT CIIiB-
nparti. Ha nux 3ycTpidax y mKoax, y BUMTENIIB Oylla MOKIHMBICTh IPUAOATH TOJATKOBI 3HAHHS IIPO
IHTEPAKTUBHI TEXHOJIOT1] HAaBYaHHS Ta METOJMKY iX 3aCTOCYBaHHS, O3HaHOMUTHCS 3 JITEpaTypHUMU
HOBHMHKAaMH B LiH Tajy31, HOJUIMTUCS CBOIMHU TPYJHOILAMH Y 3aCTOCYBAaHHI TUX M IHIIMX IHTEPAKTHUB-
HUX TE€XHOJIOT1/ HABYaHHSL.

BucHoBku. [aTerpariifai 38°s13ku B cuctemi “mkona” — “BH3”, “BH3” — “BH3” B3aemoBwuria-
Hl. 3 01IHOTO OOKY, CTYJIEHTH OTPUMYIOTh MOKJIMBICTb IEPEBIPUTH CBOT 3HAHHS, PUI0ATH BMIHHS Ta
HaBUYKH MPOECITHOT TISITbHOCTI, IEPSHHITH TOM AOCBIM, KW HAMPAIlbOBAHUH Y BUUTEIIB TTOYATKO-
BUX KJIaClB LIKOJIM, BUKJIA/1a4yiB BY31B, IEPEKOHATHUCS y IPABUIBLHOCTI 00paHOi CHEIIaJbHOCTI 1 T. /1., 3
1HIIOro OOKY, 1 BUKJIaJa4l By3iB OTPUMYIOTh 3BOPOTHIN 3B’SI30K 31 CTYJACHTaMH, Ta BUYMTEI IMOYATKO-
BUX KJIACIB IIKOJU OTPUMYIOTH JI0JIATKOBHI CTUMYI 10 MPOQECIHHOTO PO3BUTKY, ‘‘CBIKHUI CTPyMIHb
MOBITPS”, SIKWM BHOCATH CTYIEHTH, LIO CIpPHSIE B3a€EMOJONOBHIOIOUOMY IMpoliecy HaOyTTS HOBHX
3HaHb, 1I6H, “METOIMYHUX BIAKPHUTTIB” .
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YK 378. 14 TI'anuna bopun
BBK 74
PO3BUTOK TBOPUOI'O NIOTEHIIAJTY OCOBUCTOCTI
B ITPOLIECI TPO®ECIMHOI MIATOTOBKU CTYJIEHTA JIO
KEPIBHUIITBA XY JOKHbOIO ITPAIIEIO JITEXA JOIIKIJIBHOI'O BIKY

B cmammi npoananizosano nedazoeiuni ymosu po3eumiKy meopuoco HOMeHYIary 0cooucmocmi Mauoym-
HIX 8UX08amMeni6 OOUIKITbHUX HABYANbHUX 3aKNA0i6 8 Npoyeci Ni020mosKu CHyO0enmie 00 KepieHUYmMeEa Xy00ic-
HbOI0 npayero dimell OOUKIILHO20 BIKY.

Knrouosi cnosa: npogecitina niocomoska, 0imu OOUKIIbHO20 GIKY, MEOPHULl NOMEHYIAL 0COOUCMOCHI,
XYO00ICHS NPaysL.
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[IpodeciiiHa NIsUTBHICTG BUXOBATENs JOIIKUIBHOTO HAaBYAJIBHOTO 3aKiIajay Iependadae oBOJIO-
JUHHS HAM CTICIlaIbHUMU 3HaHHSIMH Ta BMIHHSIMH, CEpe/l SIKUX BaXJIMBE MICIIE 3aiiMalOTh 3HAHHS, BMiH-
HSl Ta HABUYKH, HEOOXIH1 JJIs1 YCHIIIHOTO KEPIBHUIITBA XY/I0’KHBOIO Mpalelo IITeN JTOIIKUIBHOTO BIKY.
3arajgbHO MPUHHATO BBAXATH, 10 Xy10KHS npatst B JIH3 — e aisibHICTh AUTHHH, COPSIMOBaHa HA BU-
TOTOBJIEHHS! KOPUCHOTO Ta €CTETUYHO 3HAYYILIOTO MpeIMeTa, KU MOKHA BUKOPUCTOBYBATH Y I'pl, HO-
Oyti, po3Barax. O3HaueHUI BUJ JUTAYOI Ipalll € XYyA0KHbO-IIPUKIAJHOIO NISUIBHICTIO, SIKUM CHpusie
PO3BHUTKY TBOPYOi OCOOMCTOCTI JUTUHH Ha OCHOB1 HaOyTHUX 3HaHb, c()OPMOBAHUX YMIHb Ta HaBHYOK.
3rizHo nocnipkeHb Oaratbox yueHux (HO.babancwkuii, H.Ky3pmina, C.Apxanrenscekuii, H.Cakynina,
H.Bernyrina, T.KomapoBa Ta iHI1I1), YCHIIIHICTS ONaHYBaHHS JTITbMHU XY/IOKHBOIO Ipalero, i pe3yib-
TaTUBHICTb, PO3BUTOK TBOPYMX 3/10HOCTE BUXOBAHI[IB BU3HAYAIOTHCSI HE JIMIIE PIBHEM C(POPMOBAHOCTI
3HaHb, YMIHb T4 HABUYOK I1€/1arora, a i oro ocoOMCTICHUM BILIMBOM, XapaKTepPOM MEJaroriyHoro Kepi-
BHUIITBA JIUIBHICTIO JiTel. CTBOPUTH HAIEXKHI1 YMOBHU 337151 OPMYBaHHS KPEaTUBHOCTI OCOOUCTOCTI
JUTUHHA MOKE JIUIIIEe TBOpUYMA nearor. ToMy po3BUTOK KpEaTUBHUX 3/110HOCTEH CTYIEHTIB € IIPIOPUTET-
HUM HampsiMOM MIATOTOBKU MaiOyTHIX (paxiBLIB y BUILIOMY HAaBYAJIbHOMY 3aKJIa/Il.

B cratTi npoananizoBaHO MeJaroriyHi yMOBH PO3BUTKY TBOPUOTO MOTEHIIATY OCOOUCTOCTI CTY-
JICHTA B MPOIIEC] IMArOTOBKK MaiOyTHhOTO BuxoBaresst JIH3 10 kepiBHUIITBA XyI0’KHBOTO MPAIICIO JITEH
JOMIKUTBHOTO BIKY LIUIIXOM 3aCBO€HHS 3MICTY HOPMAaTUBHO1 HABYAJIbHOT AUCIMILTIHY “XYH0KHS Ipaws’”.

[IpoGnemi po3BUTKY IeIaroriyHOi TBOPYOCTI M1/l YaC BUBYCHHS HABUATBHUX JUCIUILIIH TTPHUIi-
nsum yBary A. Makapenko, B. Cyxomnuncekuid, B. Illaranos, FO. babancekuit, 1. 3s3t0H, P. Ckynbeb-
kuit Tomo. OHMM 13 OCHOBHHX 3aBJIaHb HAaBYaHHS ¥ BUXOBAHHS MallOyTHIX IMMOKOJIIHE BYCHI BOAYaJIn B
TOMY, 1100 CTBOPUTU HAJIEKHI YMOBHU Uil PO3BUTKY TBOPUHUX 3/10HOCTEH KOKHOT 0cOOUCTOCTI. 30K-
pema B. CyxomnIMHCBKUI 3a3Ha4aB, 0 KPEATUBHICTh € HOPMOIO B pOOOTI JIFOAWHH, ‘“KOKEH HOCUTH B
co01 3aaTku xympoxuuka” [1].

Pe3ynbraTi aHanizy HayKOBO-IIE€AAroriyHOI JITEpaTypy CBLAYATH PO TE, 1110 HEMA€E OJJHO3HAY-
HOTO BU3HAYEHHS MOHATTA “KpeaTuBHICTH . Ili7 “TBOpUiCTIO” (KpEaTUBHICTIO) BUEH1 PO3YMIIOTH IPO-
INYKTUBHY JIIOACHKY AISJIBHICTD, 3/1aTHY IOPOJDKYBATH SKICHO HOBI MaTepialibHI Ta AYXOBHI IIIHHOCTI
CYCHUIBHOTO 3Hau€HHS [2, ¢.266]; Buly (hopMy NCUXIYHOT aKTUBHOCTI, CAMOCTIHHOCTI, sIKa IOPOJDKYE
SIKICHO HOBE 1 BUPI3HIETHCS CBOEIO HEMOBTOPHICTIO 1 OPUTTHAIBHICTIO.

VYcmiiHe 3acBOEHHS CTyIEHTaMHM HaBUaJIbHOIO Marepiaily, pO3BUTOK YMIHb Ta HABUYOK KepiB-
HUIITBA XYJ0KHBOIO TPAICIO JITeH OMIKUIBHOTO BIKY Tiependavae po3poOKy 3 MOIaIbIION peali3alli-
€10 MEJaroriYHUX yMOB. BOHU IpYHTYIOTbCSI HA TUAAKTUYHUX MPUHIMIIAX, MICTSTh MEBHI BUMOTH JI0
HaBYaJIbHO-BUXOBHOTrO mpouecy y BH3, cnpsmoBanoro na ¢opmyBanHs npogeciiiHoi rOTOBHOCTI
MaiOyTHIX (axiBLIB 0 O3HAYEHHOTO BULY HISJIBHOCTI.

PesynpTaT ananizy HayKoBO1 JiTepaTypH CBIAYATh MPO BIACYTHICTH €MHOTO BU3HAYCHHS 3Mi-
CTY MOHATTA “Ienaroriydi yMoBu”. 3riiHO 3 Benukum TiaymMauHUM CIIOBHMKOM, YMOBA € CYKYIHICTIO
NaHuX (IIOJIOKEHHS), K1 1epe0yBatoTh B OCHOBI 4oro-HeOy b [3].

VY nmocmimkeHHi OyaeMo omMpaTHCh Ha TBEpDKeHHA B.IBaHOBOI, sika BM3HAYa€ IenarorivHi
YMOBH SIK CYKYITHICTh IIEBHUX 00CTaBUH 3a0e3neueHHsl €(peKTUBHOCTI IPOTIKaHHS 1€JaroriyHoro mpo-
necy (opra"izamiiHux (Hopm, METoiB, 3ac00iB), IO CHPHUSAIOTh BUHUKHEHHIO W IUIECIIPSIMOBAHOMY
PO3BUTKY IIEBHOTO siBUIIA [4] Ta 3a0e3meuyoTh yCHillIHE po3B’si3aHHs MOCTaBleHOi pobiemu. Tpa-
JUIIITHO B TEArorimi BUPI3HSAIOTH 30BHINIHI Ta BHYTPILIHI TeAaroriydi ymoBu. I1ix 30BHIIIHIMEA po-
3yMIIOTh CYKYITHICTh OOCTaBHH IIIOJI0 OpraHi3ailii HaB4aJbHOTO MPOIIECy: MeAaroriyHe KepiBHUIITBO,
BIUMB npakTuku (O. Pubanka); opranizaiito HaB4aJbHO-BUXOBHOTO Mpolecy (JEKIIMHUX, CeMIHApCh-
KHX, IPAaKTUYHUX 3aHSTh, 1€JarOrYHO1 NPAKTUKK) Ha OCHOBI J1aJIOTy Ta CHIBPOOITHUITBA Me/1arora 3
BuxoBaHisMu (O. [lexoTa); crierianpHy NATOTOBKY BUKJIAAa4iB /10 BaplaTUBHOTO HaBUaHHs, 3abe3rie-
YEeHHs CTYJIEHTIB BIMOBIIHO JI0 MIPOrpamMH MiATOTOBKU MOCIOHMKAMH, METOJAMYHUMU 1 pO3JATKOBUMU
MarepiajiaMu, CIieliaabHy MATOTOBKY CTYACHTIB 110 miacymkoBoro koHTpoito (H. byraens); canitap-
HO-TIri€HIYHI, Ticuxojoriudi ymoBu (B. Manbko). HaToMICTh BHYTPIIIHI — 11€ CYKYNHICTh 0OCTaBUH
0COOMCTICHOTO 1 1HIMBIIYaJIbHOTO 3MICTY: CHPSIMOBAHICTh OCOOMCTOCTI, 1i IICUXOJIOTTYHUM CTaH il 1o-
sutuBHa MoTHuBaLisl (O. BoHgapeHko); 0coOHUCTICHI SIKOCTI, Mi3HaBAJIbHI MOKJIMBOCTI, PIBEHb pedeKcii
(I. 3s1310H); OaxkaHHSI CTYAEHTA, HASIBHICTh THOCTUYHOTO MIAPYHTSI Ta ONEPaLiiiHO-IIPOLIECYaTbHUX MOXK-
muBocteit (O. Pubarnka); eMOLIITHO-CTUMYITIOBATIbHE CEPEeIOBUIIE MPOdECciifHO-TIearoriaHo1 MiArOTOB-
KU, SIK€ aKTUBI3y€ BHYTPIIIHIO MI3HABATbHO-NIPOQECIIHY aKTUBHICT, MallOyTHBOTO Ie/larora; mocTiiHe
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iX CIIOHYKaHHS 70 OCOOMCTICHOTO 1 MpoeciifHOro camoaHasi3y, CaMOpPO3BUTKY; CTBOPEHHSI YMOB ISl
PO3BHUTKY TBOPUMX 3/110HOCTeH MaiiOyTHIX nenaroris B nepiog HapuanHsa y BH3 (O. [lexora).

Hamu BHOKpeMJIEHO HACTYIHI MeJaroriyHi yMOBH LI0OJ0 ()OPMYBaHHS TBOPYOIO MOTEHIIATY
0coOucTOCTI MailOyTHIX BUXOBATEINIB JOLIKUIbHUX HAaBYAJBHUX 3aKJIAJIB ILJISXOM 3aCBOEHHS 3MICTY
HOPMATHWBHOI HABYAJIBHOI JUCHUIUIIHU “XyM0KHS Mpaus’: CTBOPEHHs KPEAaTHMBHOTO CEPEIOBHUIINA Y
IpoLeci MIIrOTOBKU CTYJEHTIB J0 KEPIBHULITBA XYJOXKHBOIO MpaLEl0 IITeH JOMIKUIBHOTO BIKY, CHpS-
MOBAaHICTh Ha MpodeciiiHe cCaMOBJIOCKOHAJIEHHS, (POpMyBaHHs BMIHb MOJIEIIOBaHHS MallOyTHBOI MPO-
¢eciitHoi aisabHOCTI. [IpH 1IbOMY YCBIIOMITIOEMO, 1110 pO3pOOJIEH] TPy YMOB € HE €IMHUMH, SIKI O
3a0e3nedyBayii (popMyBaHHS BIANOBIIHUX 3HAaHb, YMIHb Ta CIIPUSIIM PO3BUTKY KPEAaTUBHOCTI MalOyT-
HIX (haxiBIIiB.

3araabHOBIIOMO, IO PiBEHb C(HOPMOBAHOCTI TBOPUMX 3IOHOCTEH 3AIEKUTH BiJ] 3araJIbHOTO Pi-
BHS PO3BUTKY CTYAEHTA, JOCBIAY TBOPYOi AISJIBHOCTI, 3/JaTHOCTI JI0 CaMOPO3BUTKY, CaMOBJ/IOCKOHaA-
nenns. [Ipu Bukmaganai kypey “XynokHs mpaisg’ HaMaraeMocs MaKCUMaJIbHO PO3BUBATH Ta BUKOPH-
CTOBYBaTH TBOPYMI MOTEHI1a] CTyAEHTa. [Ipy 1IboMy Ba)KJIMBOTO 3HAUEHHS HAJTAEMO CMBOPEHHIO Kpe-
amueHo2o cepedosuwia y TIpoleci MiArOTOBKH CTYAEHTIB 10 XyA0XHboi mpaul. [Ipu npomy omnupae-
Mochk Ha mpaiil P. Ckynecbkoro [5] Ta C. XapueHko [6], B SKMX HArojomieHo, mo ¢axiBeb-movyarki-
Bellb 0e3 BIAMNOBIIHOTO COLIaIbHOIO Ta MEJaroriyHoro J0CBiLy TBOPUTHU HE Moxke. Takuil 1ocBij Ha-
OyBaeTbCsl BHACHIOK 0aratopiuHoi MpakTHYHOI AisyibHOCTI. O/1HaK 0ro 0CHOBH HEOOX1THO (popmyBa-
TU B npoueci HaBuaHHs y BH3. Llpomy cnpusatume: 3ab6e3neueHHs MOCTIHHOT aKTUBHOCT1 CTYJICHTIB
LIUIIXOM BKJIFOYEHHS B 3MICT iXHbOI MIITOTOBKH 3a/1a4, aJeKBaTHUX 3ajayaM (OpMYBaHHS TBOPUOTO
MucieHHs. Oco0IMBO 1€ CTOCYEThCS JISUIBHOCTI MeJarora, CpsiMoBaHOi Ha HemepepBHe NnpodeciiiHe
CaMOBJIOCKOHAJIEHHS, & TAKOX AISUIbHOCTI, 3MICTOM $IKOi € TBOpYE 3aCTOCYBaHHS 3HaHb y I€Jarorii-
HOMY MOJICITIOBaHHI HaBYaJHHOTO TPOIIECY, HOTO peaizallii, JOCTIHKEHHI Ta BJOCKOHAICHHI. Tomy y
IpoLeci BUBYEHHSI JUCLUIUIIHM HaMaraeMoch IO€JHYBAaTH 3aCBOEHHS TEOPETUYHOI'O Martepiaiy 3 BU-
KOHAHHSIM PI3HOMaHITHUX MTPaKTUYHUX 3aBJaHb TBOPUOTO XapakTepy.

Tak, omanoByroun po3ain “Ilcuxonoro-menaroriaai OCHOBU HaBYaHHS XYJOKHBOI Mparll IiTen
JOUIKUIBHOTO BIKY”, MallOyTHIM BHXOBATEJISIM IPOIIOHYEMO 3aBJaHHS THILY: HIITOTYBaTH KOPOTKY Oe-
Ciy TIpo Ka3KOBOTO Teposi; MaiOpaTH MpeMETHI Ta CIOXKETHI MAJIFOHKH JI0 TIEBHOTO 3aHATTS; 110paTh
MY3UYHUI CYIPOB1I BIIMOBIIHO JI0 TEMU 3aHSATTS; MIATOTYBAaTH €CKI3M KapHABaJIbHOIO KOCTIOMA; IPO-
BECTH YSBHY €KCKYPCIIO 0 MY3€0 HApOJHOI TBOpYOCTI Tom0. CTBOPEHHS! KpEaTMBHOTO CEpeIOBUIIIA
JUIS. pPO3BUTKY TBOPYOCTI CTYJICHTIB y CAMOCTINHIN Ta KOJEKTUBHIN JISUIbHOCTI 3a0€31e4yeMO IIISIXOM
BKJIFOYCHHS B 3MICT IXHBO1 MIATOTOBKM 3aJ1a4, aJIEKBaTHUX TEXHOJIOT1i (JOpMyBaHHS TBOPYOTO MHC-
JIeHHs! (TIepeHeceHHsl 3HaHb Ta YMIHb Yy HOBI1 cUTyallli, KOMOIHYBaHHS HOBHUX CHOCOOIB JISUIBHOCTI 3
YK€ BIIOMHUMH); OPIEHTYBaHHS CTYACHTIB HAa aKTyaJbHI aCIEKTH IEIaroriqHoi MISTbHOCTI 3 TaKUM
PO3paxyHKOM, 11100 MiJ Yac 3aCBOEHHS 3HAHb 3 JUCHMIUIIHKM “XyNOXHS Mpaus’ CTYAEHTH INIHOO0KO
YCB1IOMITIOBAJIM 3HAUEHHS TAKUX 3HAHb JUIsI MaOYTHBHOT TBOPUOT MpodeciiiHOT AisITbHOCTI, OBOJIO/IBA-
JIM €JeMEHTapHUMH BMIHHSMHU iX MPaKTUYHOTO 3acTocyBaHHSA. OCOOIMBO 1€ CTOCYBAJIOCS JiSIIbHOCTI
nejarora o0 HEMepepBHOTO MPOoQeciitHOro caMOBJOCKOHAJICHHS, TBOPUOT0 3aCTOCYBaHHS 3HAHb Y
MeIaroriyHOMY MOJICTTIOBaHHI HABYAIBHOTO TIPOIIECY.

CyuacHa nezaarorika npogeciiiHoi OCBITH PO3BUBAETHCS 3 YPaxXyBaHHSIM BUMOI Ta YMOB JKHUTTS
y XXI cropiuui. Y npodeciitHoMy CTaHOBIIEHH1 PO3B’A3yIOThHCSI TUTAHHS PO3BUTKY OCOOMCTICHUX SIKO-
CTeW menarora, siki KOpUryroTh MeJaroriyHy Mo3ullito, MOBEIIHKY, IPOEKTYIOTh 1HAUBIIyaIbH1 JOCAT-
HEHHsI Y TBOPUOCTI, BOJIHOYAC aKTyalli3ylOUM CaMOII3HaHHS, Mojaiblie mpodeciiiHe caMoBI0CKOHA-
neHHs. OTxe, Ciil HAJAIITYBaTH CTYAEHTIB Ha CaMOBJIOCKOHAJIEHHS (CaMOOCBITY, CAaMOBHMXOBaHHS,
caMoOaHalli3, caMOpeaTizaIliio).

CranoButs iHTepec pociimkenns O. [lexotu [7, 177] mono npobnem GpopMyBaHHS TOTOBHOCTI 110
MaiOyTHBOT eAAroriuHo JSTIbHOCTI, Y IKOMY aKIIEHT 3p00I€HO Ha 3aCBOEHHI CUCTEMH MOHATH Ta KOHIIE-
T, SIKI PO3KPUBAIOTh CYTHICTH OCOOMCTICHO-ITPOQectiiHOT peduiekcii (caMOni3HaHHsI) 3 METOI0 HABYUTH-
Csl BUKOPHCTOBYBATH iX JJIsl CAMONPOEKTYBAHHS B HAIpsMi PO3BUTKY MPOQECIHHO 3HAYYLIUX SIKOCTEN
ocobucrocti. Ha nymKy BueHoi, MailOyTHbOMY I1€Aaroroi Tpeda yCBIIOMUTH HEOOXITHICTH CTBOPEHHS
BJIaCHOTO TIpodeciitHoro 06pasy 3 MeToro BperyioBanHs rnpodeciiinoi moseminku. O. [lexora 3a3naqac [7,
176], mo ocoOnMMBICTIO IPOQECITHOTO CaMOPO3BUTKY MaOYTHBOTO TIe/Iarora € MOro CIpsIMOBAHICTh, SIKY
3YMOBJIIOE HE JIMIIIE YAHHA B TPO(eCciiiHO-TIeAaroriuHiid MiArOTOBII CUCTEMa BUMOT, a i IXHE TPOTHO3Y-
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BaHHs, 0COOJIMBO THX, SIKI OyAyTh Mpel siBiieH] Y MailOyTHbOMY. SIK BBaKae JOCIITHMILS, IUIECTIPSMOBA-
HUM TipoeciifHii CaMOPO3BUTOK MaOyTHHOTO TEarora € 3aBk/I1 BUIIEPEHKAI0UO0 (POPMOIO OCOOHCTI-
cHo-mipoeciiinoi camoperyssaiii. Bona 3a0e3neuye edekTUBHINTY aanTaliiro 10 yMOB MpoQeciitHOT Iisi-
npHOCTI. Came ToMy cepe 3aB/IaHb JJIsl CAMOCTINMHOT poOOTH BaroMy 4acTHHY 3aiiMarOTh 3aBJIaHHS TBOP-
4Oro Xapakrepy: opopMuTH aJIb0OM 13 B3IPILSIMH IrPAIIOK CIIOCOOOM BUPI3aHHS, KOMOIHYBaHHS T€OMETpPH-
yHUX (iryp; nidpatu rpy, sika O crpusiia BAOCKOHAJIEHHIO HABUUOK pOOOTH AITEH 3 MarnepoM 1 KapTOHOM;
BUTOTOBUTH CIOXKETHY KOMIIO3UIIIIO 33 MOTHBAaMU Ka3K{, BUKOPUCTOBYIOUM PI3HUN Marepiajl; CTBOPUTH
JIEKOPATHBHY KOMITO3UIIIO Ha TJI1 PI3HOT (JOPMHU TOIIO. 3 METOI0 TPAHCHO3UIIIl PeaIbHUX CUTYaLliil TBOp-
4Oro HaBYaJIbHO-BUXOBHOIo mpouecy BH3 B mpodeciiiny IisibHICTh MaliOyTHIX IearoriB BBKAEMO 3a
HEOOXiHEe HaBYAJbHO-II3HABAJIbHY AISUIbHICTh CTYIEHTIB OpraHi30BYBaTH 3 ypaxyBaHHSIM OCOOMCTICHO-
JISUTBHICHOTO TIIXOTy Ha OCHOBI PUHIIMITY €JHOCTI OCOOUCTOCTI M TISIIBHOCTI, SIK1 (PYHKIIIOHYIOTh HETIO-
niibHO. Taka poOOTa 30pIEHTOBYE CTYIIEHTIB Ha BIIPOBAPKEHHS OCOOMCTICHO-IISUIBHICHOTO MIAXOAY Y
B3aeMo/Ii0 “mieparor-autuHa’. 1le nmependavae GpopmyBaHHS MatiOyTHIMU TI€IaroraMy y BUXOBAHIIIB TIEB-
HUX 3HaHb, YMiHb, PO3BUTOK IEBHUX OCOOMCTICHUX SIKOCTEH, MParHeHHs I0 CaMOPO3BUTKY, CAMOOCBITH,
caMoBJIOCKOHaJIeHHs. OTke, 0COOUCTICHO-TISTbHICHUN MIIX1J] COpSMOBaHUIN Hacammepes] Ha (hopMyBaHHS
3IaTHOCTI MalOyTHHOTO (haxiBlig THYYKO M HECTAHAAPTHO BUKOPHCTOBYBATU 3/100YyTi 3HAHHS 1 BMIHHS Y
niporieci mMpodeciitHoOT AISTTHHOCTI, IPArHEeHHsI JI0 X OHOBJICHHS ¥ YIOCKOHAJICHHSI, PO3BUTOK BIAIIOBIIHUX
poeciiHO-0cOOHCTICHUX IKOCTeH. Taka Mera mpodeciitHOT MArOTOBKH OPIEHTYE MailOyTHROTO BUXOBA-
TEJIS HE JIMIIE Ha Mepeady rOTOBUX 3HAHb 1 BMIHb, a i Ha (GOpMyBaHHSI 3[aTHOCTI Y BUXOBAHIIIB /10 TBOP-
YOCT1 Ta CAMOCTIMHOTO TIOIIYKY.

HeaOusiky posib y TBOpuiil memarorivyfiid AisNIBHOCTI MalOyTHIX I€IaroriB BIIrpae JOCBia
npakTU4YHOi nmoBeAiHKH. C. XapueHKo TpakTye YMIHHS SIK 3[aTHICTh JO MEJaroriiHoi B3aeMo/Iii, B oc-
HOBI SIKOT aKTyaJTi3allisi COIlaJIbHO-TIEIArOTTYHUX 3HAHB 1 HABUYOK; TBOPUYMH IMIIX1]1 10 BUKOPUCTAHHS
¢dopM 1 MeTonIB B3aeMoii. 3a 1oro MipKyBaHb, YMIHHSI [1€JJaror14HOT B3a€EMO/IL B IeAaroriuHiii poooTi
— 11e HabyTa mearoroM 3aTHICTh JI0 B3aEMOJIIT AITeH Ta JOPOCIUX, 3aCHOBaHA Ha aKTyasli3allii neja-
TOr'YHUX 3HaHb, TBOPYOMY BUKOPUCTaHHI ()OPM Ta METO/IB POOOTH y pealibHUX yMOBax [6].

3a onTUMalbHUX YMOB IpodeciiiHe cTaHOBIEHHSI 0COOMCTOCTI (PaxiBLs BIIOYBAEThCS, K B1JIO-
MO, TI1JT 9ac HaBYaHHs, TOOTO Oe3mocepeHbO y MPOIIeci MArOTOBKH JI0 Tpodeciiinoi AisutbHOCTL. Bu-
3HAa4al04d TOTOBHICTH CTYJEHTIB JI0 BMOTHBOBAHOI MOBEMIHKH Y MPOIIECI KEPIBHUIITBA XYIAO0KHBOIO
IpaLero IiTel K OCHOBHY YMOBY (POpMYBaHHS iXHbOT MallOyTHBHOT IpOo(eCiifHOT NiIbHOCTI, MU BUXO-
JWJIA 3 TOTO, IO MArOTOBKAa MaOyTHIX MEIaroriB BiOYBAa€ThCA y MPOIIECI TAKUX TPYI B3a€MO/IIN:
“BUKJIaJIa4 — CTYACHT , “CTYJIEHT — CTyJIeHT 1 “‘cTyleHT — auThHa . Jljis onTuMizaliii CIuUIbHOT J1sIb-
HOCTI B M€XaXx YMOBHO BH3HAUEHHX I'PyN HEOOXIJHO BOJIOAITH HAaBUUYKAMM MOJEJIIOBAHHS HE JIMILIE
BJIACHO1 MTOBEJIIHKY, aje i MoBeIHKH Airel. Lle ayxe ckiagHuii npouec, kUi notpedye Bl MaiOyT-
HbOTO (haxiBls BIANOBIIHUX 3HaHb Ta BMiHb, C()OPMOBAHOCTI MPOPECIHHO-OCOOUCTICHUX SKOCTEH.
Tomy 3HauHy yBary BapTo aklEHTYBAaTU HA MOOEN08AHHI popm MaubymHboi npogeciiinoi disnbHocmi
SIK OCHOBU CHCTE€MaTH3allii 3HaHb, YIOCKOHAJIEHHS YMIHb Ta HABUUOK.

Peanizariii 03Hau€HOT YMOBU CIIPHUSAIOTH MOJCIIOBAaHHS (DOpPM pOOOTH 3 AITBMH i yac jJabopa-
TOPHO-NIPAKTUYHUX 3aHTh, HABUYAJIbHO-NIEJAroriyHl Irpu (JIUIOBI Ta POJIbOB1), aHAII3 MeIaroriyHux
cuTyalid MaiiOyTHBOT MPOPECIHOT TISUTBHOCT; KOHTPOJIb SKOCTI HAaBYAJILHO-TTI3HABAIBHOT JISUTHHOCTI
3 HOJIAJIBIIMM KOPETryIouMM BIUIMBOM; BU3HAHHS 32 KOYKHUM IIpaBa Ha MOMMWIKY 3 00OB’S3KOBUM aHa-
J30M il PUYMH, BU3HAYEHHSAM LUIAXIB 1i MMOJOJAaHHS; HAJAIUTYBAHHS CTYJEHTIB HA CAMOPO3BHUTOK,
CaMOBJIOCKOHAJICHHSI, CaMOpeaTi3aIliio.

Tax, mixg yac mpakTHIHUX (JTAOOPATOPHUX) 3aHATH CTYACHTH MOJICITIOIOTH OKPeMi HaBUaJIbHI CH-
Tyailii, IEMOHCTPYIOYH METOIM POOOTH 3 NITHhMH B aynuTopii. Takok MaitOyTHI BUXOBATEN JOIIKUTBHAX
HaBYAJILHUX 3aKJ1a/(IB BIIPABJISIFOTHCS Y BUTOTOBJICHHS BUPOOIB 13 Manepy Ta pi3HUX MarepiaiiB, TBOPUO
MIAXOAATH 10 BU3HA4YEHHS 1X Ha3B. Peainizaliisi 03HaueHOi yMOBU 3a0e3euye TPaHCIO3UIII0 PeaTbHUX
CHUTYalill HaB4aJIbHO-BUXOBHOTO nporiecy BH3 y npodeciiiny AisibHICTh MaliOyTHIX M€aroris.

Po3BUTKY KpeaTHBHUX 3/1I0HOCTEN CTYIEHTIB Mij Yac 3aHATh 3 “XyA0XKHbOI Mpani” COpUsIOTh
BUKOHAHHS 1HAMBITyalbHUX, KOJEKTUBHUX, IPYIOBUX, TBOPUUX 3aBJaHb: MIPE3CHTALlls] TBOPUUX 111EH,
BHCTaBKa poOIT, M0Ka3 KOPOTKHUX BUCTAB J0 SKUX MailOyTHI Iearoru BIaCHOPYY BUTOTOBIISIOTH KOC-
TIOMHU, BUTOTOBJICHHS TAJIbYUKOBOTO TE€ATPY VIS IPOCTUX KA3KOBUX CIOXKETIB; CTBOPEHHS KOJIEKTUBHO1
TBOPYOi KOMIO3HIIIT 13 MPUPOTHOTO MaTepiary TOIIO.
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BurokpemsieHi HaMi MEearoriuHi YMOBU PO3BUTKY TBOPUOTO MOTEHIIAITY OCOOUCTOCTI MaiOyTHBO-
ro negarora y BH3 3yMoBIor0Th BU3HaHHS TOTO (haKTy, IO Meaaror BimoOpakae He TUTbKU MpodeciiHy
CYTHICTb, @ i BHYTPIIIHBO-OCOOUCTICHY. BiIOBITHICTS 3a3HAYEHUM acIIeKTaM IIITOTOBKH Ja€ 3MOI'y He
JIMLIE HaBYaTh MaOyTHROTO (haxiBLs OCHOBHUM (hopMam, METOaM, MpUiioMaM Ta MPUHIUIIAM I1€/1arori-
YHO1 B3a€EMOJIIi 3 AITbMH, a 1 3a0e3neuye mpodeciiiHuii TROpUYMiA PO3BUTOK Ha OCOOMCTICHOMY PIBHI SIK Y
HaBUaJIbHIN, Tak 1 y MailOyTHill npodeciiiniii aisupHOCTL. [lomanbiioro BupiieHHs notpedye mpobdiaema
€(EeKTUBHOTO BUKOPUCTAHHS MIKIPEIMETHUX 3B’ A3KIB Yy IPO(ECciiHIN MIArOTOBI CTYyJEHTA 10 KEPIBHUII-
TBa XyJ0HBOIO MPAIICIO AITeH TOMIKUIHHOTO BIKY B YMOBAaX BHIIIOTO HABYAJILHOTO 3aKJIay.
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IMPO®ECIMHA EPEJAJAIITAIISI MAUBY THIX ITIEJATOI'IB JOIKLIBHOI OCBITH
Y BUIIIOMY HABUYAJIBHOMY 3AKJIAI SIK IIJISIX ITIONEPEKEHHS TE3AJIAITITALITT

Aemop posxpusac meopemuuti nioxodi 3 O0anoi npobiemu, iHmepnpemye nousiou HUUX OOCTIOHUKIE.
Buatiomumo 3 ocobausocmsamu nedazociunoi disibhocmi. Tlponowye pe3yibmamu 61ACHO20 eKCNePUMEHMATIbHO2O0
00CTIONCEHH S, SIKI NIOMBEPONCYIOMb AKMYWILHICb MA NPAKMUYHY HeOOXIOHICIb O0CIONCEHHS OKPEMUX RUMAHD.

Knrouogi cnosa: nepedaoanmayis, adanmayis, 0iaeHOCIMUKA, Ne0dzo2iuna MemoouKa, coyianizayis, Hagua-
JIbHULL poYyec, nedazo2ivki YMoeu, 0e3a0anmayis, CUCeMHUL NiOXI0, MoOelb, ba2amopieHesa a0anmayisi.

Ilocmanoska npobnemu. Pedopma BUIIOI MeIaroriyHoOl MIKOJIM, M0 OOYMOBIIOETHCS Cy4aCHUM
pPIBHEM PO3BUTKY CYCIUILCTBA 1 YMOBAMHU MEPEXOy JI0 HOBHX COIAIBHUX BIJHOCHH, CIIPSMOBAaHA Ha
PO3B’s13aHHS FOJIOBHOT'O 3aBJaHHs — BIOCKOHAJIEHHS MTPOQECIiiHO-11e1arori4Ho1 MiArOTOBKM MaOyTHBO-
ro negarora. Lle, B CBOIO 4epry, MoB’s;3aHO 3 MOIIYKOM IUISIXIB 1 METO/IIB MOJIEPHI3aIlii, CIIpSMOBAHOI HA
MIATOTOBKY (haxiBLIB 3 BUIIOIO MEJArOriYHOIO OCBITOIO, Ha (POPMYBaHHS I€Jarora HOBOTO THUITY — SICK-
paBoi, HecTaHIapPTHOI 0COOMCTOCTI, 3/IaTHOT YCIIIIIHO aJanTyBaTHCS 10 HOBUX YMOB JKUTTE€NISIBHOCTI.
[IpoGniema amanTarii JTOIUHA — 1€ CKJIaaHa 1 0ararorpaHHa MDKIMCIUIUIIHApHA HayKOBa mpoobiema.
Pi3Hi acnexTu 1i€i mpobiaemMu B IaHWA 4yac TOCTIDKYIOTBCS HA PI3HUX PIBHSAX MOTO MPOTIKAHHS: Ha
PIBHAX MDKOCOOMCTICHUX BIAHOCHH, IHIMBIIYaJbHOI MOBEAIHKH, Oa30BUX MCHUXIUYHUX (QYHKIIH,
NcUX0(I3UYHOT peryssiii, (Ppi3i0JOrUHINX MEXaHI13MIB 3a0€3MeUeHHs AIUIbHOCTI, (PYHKIIOHATBHOTO pe-
3epBY OpraHizMy, 37I0POB’s1.

Ananiz oocnioxcens. TeopeTuuHe ocMHCIEHHs poOieM mpodeciitHol MiAroToBKM MailOyTHIX
nenaroris, npeacrasiene B npamax O.0.Ao0xyninoi, €.I1.benozepuera, K.I.Bommuens, 1.A.3s310Ha,
H.B.Ky3pminoi, O.I'Moposa, O.LIlickynoBa, O.b.IlnoraukoBoi, B.A.Cemuuenxo, B.O.CnacteoHiHa
Ta 1H., JO3BOJISIE BHU3HAUUTH psJ HAWOUIbII CYTTEBUX HANpsMIB 1 BJIOCKOHAJEHHSA, 30KpeMa
IHTETpYBaHHsI 3MICTY HaBYaHHs, OpMyBaHHs HpOQeciiiHOI CIPSIMOBAHOCT] CTYJAEHTIB, CTAHOBJICHHS
iXHIX I[IHHICHUX OpIEHTAII Ta IHAWBIAYATHHOTO CTHIIIO MpOdeciiiHOT AISUTBHOCTI, 3aCBOEHHSI HOBUX
iHpopMaLIiHUX TEXHOJOTIH Tolo. Peamnizamis nux 3aBlaHb MOKJIMBA TUIBKU B YMOBaX LIUTICHOI CHC-
TEMU I€IaroriyHoi OCBITH, B SIKiil y CTPYHKOMY JIOT'TYHOMY B3a€MO3B’s13Ky Oynu O mpejcTaBiieHi BCl il
eTaru: BCTYII 0 BULIOTO HaBYAJILHOTO 3aKJIa/ly, HABYaHHS Y HbOMY Ta IEpioJ] MicJisl 3aKIHUEHHS HaB-
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yaipHOTO 3aknany. [Ipami A.C.Aradonosoi, €.C.bap6inoi, I.I.boiiko, T.A.Bopo6iioBoi, C.M.I'ognuka,
O.M.I'anyca, O.A. lybacentok, M.I1.JIemenko, O.M.Ilexotu, C.O.CucoeBoi, T.C.fuenko Ta iH. CBin-
YaTh, 10 BC1 111 €Talld MAalOTh BUHATKOBE 3HAYEHHS 11 (POpMyBaHHS MallOyTHBOTO Meaarora, oro mnpo-
(hbeclifHOTO CTaHOBJICHHS.

[Ipami B.M. Ayrians, C.T.Kpsarxkne, I'.I.Hacuposoi, 1.A.Cazonona, JI.C.ILly6iH0i npucBsueHi
JOCIIDKEHHIO 0coOmBOCTel mpodeciitHo-nienaroriunoi aganTaiii ctyneHtiB. JI.d.beneaukToBOIO
PO3IIIAIAIOTECS TTPOOIeMH B3a€MO3B’SI3KY ajanTaiii 0COOMCTOCTI CTY/IEHTa IO BHUIOTO HABYAIBHOTO
3aKJIay Ta MeJarorivHol iSUIbHOCTI B IIKOJI. 3aCIyrOBYIOTh Ha yBary poOoTu, y KOTpUX WIETbCS PO
aJanTallil0 BUITYCKHMKIB BMIIMX HaBUAJIbHUX 3aKjIadiB 70 ymMoB mpaui B wmkoai (O.I.Mopos,
C.B.Ogpeit, M.LIlenasc, B.A.Cemuuenko, B.O.Cnactronin, JI.C.11ly0iHa) Ta nmpodeciiiny aganrario
mosogux yuuteniB (O.I.ComomyxoBa, H.O.Yaiikina). [lumu BYeHMMH [OBEICHO, IO agamnTailis
nepeadayae akTUBHICTh 3 00Ky camMoi 0COOMCTOCTI, CYIPOBOIKYETHCS BIATIOBIAHUMU OCOOUCTICHUMU
3MiHamMu. ToMy MO3UTHBHMIA JOCBiIA ajamnTallii, SKOro HaOyBalOTh CTYJIEHTH Il 4ac HABYAHHS Y
MeJaroriyHoMy 3aKiiaji, CHpus€e OUIbII ONTUMAIbHOMY BHPIIIEHHIO OCOOUCTICHHUX MpobieM 1 B
MaiOyTHIN caMOCTIiHIN po¢eciiiHiil AISIbHOCTI.

Oco0OnuBe 3HaueHHs HaOyBae MpONENEBTHYHA MIATOTOBKA JIOAMHU, fKa oOpalsia Melaroriyty
npodecito, 10 MOTCHIIIMHO MOMJIMBHX 3MiH, CBO€YAaCHE BUSIBJICHHS THUX 1HAMBIIYaJIbHHX OCOOJIMBO-
CTEH, 1110 CIIPUSIIOTH NOMIUOJIEHHIO LIUX IECTPYKTUBHUX TEH/IEHIIIH, CBO€YACHE 1X MOJ0JaHHS.

Memoro cmammi € pO3KPUTH MUTaHHS HEOOX1THOCTI MpodeciiiHoi nepeaaganTalii MaiOyTHbO-
ro nejarora JOUIKUIBHOT OCBITH y BUIIMX HAaBYAJIBHUX 3aKjajax sK OJJHOTO 13 NUIAXIB MOINEPEHKEHHS
ne3amanTailtii.

Ocnoenuti eukiao mamepiany. IIpo 3HaAYHWI TOCBIA JOCTIKEHHS MpoOIeM amanTaiii, epea-
JanTarii, fe3ajanTanis, 30KpeMa MCUXO0JIoro-MeAaroriyHiX achekTiB [bOro MpoLecy, CBiq4aTh Hparli
ILK.Anoxina, I[1.0.Adanackena, JI.C.Burorcekoro, I.C.Kona, O.M.JIeontsena, A.B.IlerpoBcskoro, C.JI.Py-
OiHITelHA. TBOpUMIA TOPOOOK IIMX BUEHUX € METOIOJIOTIYHOIO OCHOBOIO PO3YMIHHS a/lanTallii He JIHIIe
SIK 3arajibHOOI0JIOrYHOT BIACTUBOCTI KUBUX OPraHi3MiB, alie 1 K aKTUBHO1 OCOOMCTICHOT camopeartiza-
11ii 32 HOBUX YMOB XKUTTEALTLHOCTI. O3HAHOMIICHHS 3 OCOOJIMBOCTSIMH MEIarOrivyHO1 AISTTBHOCTI, YacT-
KOBa IMIJITOTOBKA J0 HEl, KPIM TEOPETUYHOI, i HA TEXHOJIOTIYHOMY piBHI, CIIIBCTABJICHHS BJIACHUX 1HM-
BIJyaJIbHUX SIKOCTEH 3 mpodeciiiHuMU BUMOTaMU, CaMOKOPEKIis, NpodeciiiHe CaMOBUXOBaHHS Y BH-
3HAYEHOMY Ha OCHOBI ITPOBEAECHOTO CaMOJIOCIIIPKEHHS HallPsIM1 CTal0Th BaKJIMBUMU JOIIOBHEHHSAMU J10
TPaJUIITHUX TTPOTpaM MiIrOTOBKY MalOyTHIX BUXOBATEIIB B 3aKJIaJjaxX MearorMHOI OCBITH.

Ile nyxe BaXJIMBO TOMY, L0 BIACYTHICTh y MallOyTHIX MeAarori BIANOBIAHUX 3HaHb MPU3BO-
JUTH JI0 CYTTEBOTO MOPYLIEHHS MPOLECIB aJamnTallii 0 HOBOrO COLIAJIbHOIO CEepeIoBHILa Ta Mpode-
ClifHOT ASUTBHOCTL. € YMMaJIoO BUMAJKIB, KOJU IISUTBHICTH MOJIOJUX IE€IAaroriB MOCTYIOBO (GopMatizy-
€THCS, JUTHHA TIEPECTAE CIIPUIUMATHUCS K TOJOBHHM Cy0’€KT MeJaroriyHuX MOAli, MeTa MeJaroriaHol
JSUTBHOCTI, @ 3aCO0M BIUIMBY CTAlOTh BCE OUTBIIT OOMEKEHUMH. B moaioHuX BUMaAKaX, K 3a3Ha4al0Th
O.M.I'anyc, O.IO.KopxxoBa BinOyBa€eTbCsl BIUY)KEHHS JIOAMHU Bia MpodeciiiHoi AisIbHOCTI,
Jie3a1anTallis — He JIF0JIMHA OBOJIO/IBAE il CTPYKTYPOIO, & CTPYKTYpa 301AHIOEThCS TAKUM YMHOM, 110 3
HEIO CHPaBJISETHCS HABITh MACUBHUIA a00 HEIOCTATHBO MiAroTOBIEHU neaaror. [Ipu npomy TpyaHomi
npo¢eciiftHoi TISUIbHOCTI, 1110 00YMOBIIIOIOTh MOLIYK HECTaHJAPTHUX PIILIEHb Y TOCBIIYEHOTO Ieiaro-
ra, 4acTo SIK Taki IepecTaloTh BIIUYBAaTHUCS, OCKUIBKA MOJIOAMN IMenaror, rnpodeciiiHo perpecyrouu,
9acTO MOJKE iX IIPOCTO HE yCBimOMIIIOBATH. Jle3amanToBaHmii reaaror He MparHe MiIBUIYBaTH CBOIO
npogeciiiHy MalCTepHICTb, OCKUIBKM B CHUCTeMl Horo mnpo¢eciiHUX BITHOCHH CTPYKTypa Li€l
TSUTBHOCTI 301THIOETHCSI HACTUTHKHY, 1110 MEIaror BBaKae cebe MITKOM KOMIIETeHTHUM [ 1, 2].

[Ipouiec BxomkeHHs B podeciitHy AisUTBHICTb, KU /1€ HE3aI0BUTBHO, MOXKE CTBOPIOBATH TaKe
3HaYHEe HABAHTAKEHHS Ha JIIOAMHY Ta X1 ii MOJAJIBIIOrO PO3BUTKY, 110 HOPYLIYETHCS CTPYKTypa
3B’A3KIB MDK OKPEMHMH CKJIAaJIOBUMU ocobucrTocTi. BuHMKae Take sBUILE, SIK ASCTPYKTYpPYBaHHS
ocobucrocTi. Sk noseneno B.A.CemuueHko, AECTPYKTYpYBaHHS MOXe OyTH MMO3UTHUBHUM SIBUIIEM B
KUTT1 JTIOAUHU, 00 sBIIsIE COOOI0 HEOOXITHMI MOMEHT IHIWBITyaJbHOTO PO3BUTKY. OHTOTCHETUYHE
00yMOBJIEHE JECTPYKTYpPYBaHHS BiI0OyBa€ThCs B MIIITKOBOMY BIlll, KOJIM AUTHHA PI3KO “‘opociimae”
caMe TOMY, IO TOTEpPEeaH] 3B S3KM MDK OKPEMHUMH CKIAJOBUMH ii IMCHXIYHOTO >KUTTS, IO BIAIO-
BIJJAIOTH JUTSYOMY BIKY, OPYLIYIOTHCS, a 3aMICTh HUX BUHUKA€ HOBa cucTteMa 3B’s3KiB. Lleit mpouec
Mo3Ke OyTH ayke 00JiCHUM, 00 IMNIMOMHHI 3MIHU OCOOMCTOCTI 3B MPOXOJATh KPU30BO, ajle TUIbKU

63



3aBJISKM HOMY MOIJIMBUM BHXIJ Ha SKICHO HOBHUM pIBEHb OCOOUCTICHOTO CTaHOBJIEHHS. Tomy
OUIBIIICTE OCI0, SIKI HE MPOWIIUIM BIAMOBITHOT KPU3H, IHKOJIM Ha BCE KUTTA 3AJIMIIAIOTHCS 1H()AHTHIIb-
HUMH “NITbMU, 30€piraloTh AUTAYY CUCTEMY CTaBJEHb O OTOUYKOYOIO CBITY Ta MOBEIIHKHU. BikoBi
KpU3U PO3BUTKY B1IOYBAIOTHCA 1 B 1HILI MEPION KUTTS (HalvacTillle BOHU IMPUIAJAa0Th Ha Meplou
40-45 ta 60 pokiB), KOJIU JIIOIMHA [TOBUHHA HaYe0TO O MEePEOCMUCTUTH MPOUICHUN )KUTTEBUM IILIAX,
HaMITUTH HOB1 ITEPCIEKTUBH [5].

OpHak Taka BHYTPIIIHS KpH3a MOXe OyTH 0O0yMOBII€HA HE TUIbKHM 3aKOHOMIPHOCTSIMU BIKOBOTO
repioJly, BOHA BUHUKAE 1 TOJII, KOJIU KUTTEB1 0OCTABUHM JIIOJUHH IIBUJKO Ta TITUOOKO 3MIHIOFOTHCSI.
Came Takor0 MPUHLMIIOBOIO 3MIHOKO XapaKTEPU3YETHCS MOYATKOBUI Mepio] BXOKEHHS B MpodeciiiHy
nisutbHICTH. HOBa cricTeMa BiTHOCHH, HOB1 BUMOTH JI0 AISTBHOCTI, 1HIII OYIKYBaHHS, BAMOTH, 3aBIaHH
00yMOBJTIOIOTH HEOOXITHICTh 3MIH 13 O0KY MoJioforo nenarora. He3axaroun Ha Te, 110 B TICUXOJIOT-
YHIH JIiTepaTypl HECKIHYEHHO MIAKPECTIOEThCS, IO MepioJ afanTalii € BUKIIOYHO TBOPYUM (TOOTO
3MIHIOETBHCSI HE TUTBKH CyO’ €KT aJamnTailii, a 1 Horo colliaibHe Ta mpodeciiiHe cepeioBUIIe), CITif 3pO-
OUTH JesiKl MosICHEHHs. be3yMOBHO, B Ipoleci aganTarii Ta JIOJUHA, 110 aAalNTYeThCsl, CAMUM (aKTOM
CBOrO ICHYBaHHS BIUIMBAa€ Ha OTOYEHHS. [0 TOro », IHTEHCHUBHICTh 1i 3MIH 3aJIeXUTh BiJ TOTO,
HACKUTbKH aJICKBAaTHO BOHA YCBIIOMIIIOE HOBI BUMOTH JI0 ce0e, mparde ix 3a70BOJHUTH a00 BiATOprae
1, B CBOIO UEpry, BUMAarae BiJl OTOUYEHHsI HEOOXIMHUX 3MIH. ToMy B IiIoMy TpOLIeC ajamnTallli J1iCHO
MO’KHA XapaKTepU3yBaTH SIK TBOPUMH 1 B3a€MO3MIHIOIOUMH. Ajie YMM OUIbII 3pLUI0I0, JOCBIIYEHOIO €
JIOJIMHA, TUM CHJIBbHIIIIE BOHA TparHe 30eperTu Te, Mo Mae il Hel ocoOucTicCHe 3HadeHHs. Tomy il
BXO/DKEHHSI B HOBE COIllaJIbHE a00 mpodeciiiHe CcepeloBUIle CYTTEBO BIIPI3HAETHCA: BOHA
YCBIIOMJICHO /1€ HA3yCTpid BUMOTAM, SIKI MOXK€ BUKOHATH 0€3 CYTTEBHX JJiA ce0e BTpAT, MOXKE IO-
CTYHaTHCh B MIEBHUX MEXax, ajie He J03BOJIs€ NOPYIIYBATH il 6a30B1 JKUTTEB] MPUHIMIIU. SIKILO XK ce-
peloBHILIE BUMArae caMe Takux 0a30BUX 3MiH, 3pijia 0COOUCTICTh a00 MPOOYy€e 3MIHUTH 11€ CEPEOBUIIIE
(mpucrocyBatu #oro g0 cebe), abo 3amuimrae ioro. Tomy BOHaA OJHOYACHO MPOSIBIISE THYYKICTH 1
CTIHKICTB, 3MATHICTD JO TUHAMIKH 1 CTATUIHICTS [4].

O.I'.ConomyxoBa CTBEpKYE, IO TIEpio] mepinoi mpodeciiHoi aganTailii XapakTepu3y€eThCs 111e
HE3aKIHYEHICTIO PO3BUTKY MOJIOJIOT JIFOAMHH, BIACYTHICTIO Y HET JOCTaTHHOIO JOCBILy CaMOCTIIHOTO,
BIJIMIOBIJAJIBHOTO HUTTSA. 3aCBOEHHS COLIAIBHOIO Ta MPO(ECIHHOr0 MPOCTOPY TUILKU MOYUHAETHCSL.
HeoOxiqHO BU3HAUNTHU CBOE CTABJIEHHSA /10 O€3J114i KUTTEBUX SIBUIL, HAKOIMMYUTH CYKYIHICTh TaKTHU4-
HUX NPUIOMIB IOBEIHKH, ONEpallifHUX MPOLIEyp BUPIIIEHHS aKTyalbHUX cUTYallll. Bece e Bumarae
BiJ] HEl 3/1aTHOCTI 10 3MiH, ajge OJHOYACHO IMOBUHEH HTH MOIIYK 3arajibHOi CTparerii >KUTTS Ta
npo¢eciitHoi AIbHOCTI CTAHOBJIEHHS BJIACHOT, 0COOMCTICHOT CUCTEMHU IMOTJISI/IIB 1 CTaBJIEHb [7].

Axio oBonoAIHHS TIPO(ECIHHOIO MISUTHHICTIO 1€ MOIUTBHO, TOOTO, HE3BAKAIOUM HA TIIMOUHY
KPU30BUX CTaHIB Ta CTYHIHb JECTPYKTYPYBaHHs, 1HJIMBIJ YCIIIIIHO 3aBEpIIye MPOIEC OCOOUCTICHOT
IHTerpalii, Horo ncuxika B LJIOMY BUXOJIUTh HAa HOBUI PIBEHb PO3BUTKY, BIIMOBIIal0YN IEBHUM HOP-
matuBaM. Cepen KpUTEpiiB, 110 XapaKTepU3ylOTh TaKy NCUXiuHy “HopMmy”, B.A. CeMHUyeHKO BUILISE
TaKi: 1€TepPMIHOBAHICTh IICUXIYHUX SIBUIL; HASBHICTb MOYYTTSI CTAJIOCTI, KOHCTAHTHOCTI, 1110 CTOCY€EThb-
Csl BU3HAUAIBHUX MOMEHTIB JKUTTS; MaKCUMallbHE HaOMMKEHHsSI cy0’€KTUBHUX 00pa3iB 10 00’€KTIB
JMCHOCTI a00 1HIIMX Cy0’€KTIB, HASBHICTh JOCTATHHO QJIEKBATHOTO CAMOYCBIOMJICHHS, 110 HE BCTY-
Ma€ B TOCTP1 MPOTUPIUYS 3 AyYMKaMU OTOYYIOUHMX; NIEBHY TapMOHII0 MDK 00CTaBUHAMU AIMCHOCTI U
CTaBJICHHSIM 1HIIMBIMY O HET, aJleKBaTHICTb CIIPUMMAaHHS 30BHINIHIX BIUIMBIB Ta BIAMOBITHICTH pEak-
ik (K PBUYHUX, TaK 1 ICUXIYHUX) CHJIl W YaCTOTI MOAPA3HUKIB; aJIEKBATHE BIAYYTTS CBOTO CTaHO-
BHIIA Y CEPEJIOBHIILIL; YMIHHS Y)KUTHCS 3 IHIIMMH 1 3 COO0I0 CaMUM; OpIEHTAllls HA MPAKTUIHUH TIX11
710 OOCTaBMH KHUTTS;, 3JaTHICTD 10 CAMOKOPEKIIIi MOBEIIHKU Y BIAMOBIIHOCTI 3 HOPMAaMHU >KUTTS B TIE€B-
HOMY COLIIQJIbHOMY CEpEOBHIIT, aJIEKBATHICTh PEAKIlii HA TIOBEIIHKY IHIUX JIOACH Ta CBOIO BJIACHY;
3/1aTHICTh 3MIHIOBATH CIOCIO MOBEIIHKH 3aJI€KHO B/l 3MIHU KUTTE€BUX CUTYallld; 31aTHICTh IUIaHYyBa-
TH 1 3AIMCHIOBATH CBIH >KUTTEBUH MUISAX TOIIO [5].

O.M.T'annyc, H.I'.Huukano, B.A.CeMH4eHKO CTBEpKYIOTh, IO JFOJWHA, SKa BHXOAHWTH 3 OCO-
OucTicHOT Kpu3H, 30epirae abo po3BHUBAE BIAMOBIAHI AKOCTI, 1I€ CBIAUUTD MPO CIPUSTINBE 3aBEPILICHHS
mpoliecy iHTerpailii, To0To aganTailis BigOynack. Aje, Ha )ajlb, Y 3HAUHOT KUTBKOCT1 BUMIA/IKIB TE€PIO]T
ajanTtauli MOXe IMPOXOJUTH He3aJoBUIbHO. Lle MoXxyThb 0OyMOBIIOBaTH pi3HI MPUYMHHU: XapaKTep
30BHIIIHIX BIUIMBIB OyB 3aHANATO CKJIATHHUH; IHAWUBIAyaldbH1 SKOCTI JIIOJUHH, IO aJanTyBajacs, He
BI/INOB11aJIM HOBUM BHUMOI'aM, BCTYIAIM 3 HUMH B CYTT€BI IPOTUPIUYS; Y JIFOJUHU HE BUCTAYMIIO CHJI,
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o0 MojoyiaTU TPYAHOILI Tpouecy agantaiii Touro. Toxl gopMyeTbest “HEBPOTHYHMIA~ THII OCO-
oucrocti. “HeBpornuHuii memaror’ — I1e JIOJUHH, SKa HE MOYKE BU3HAYHMTHCH Y BIIACHUX TpoOIeMax,
rinepTpodoBaHO TSHKKO MEPEKUBAIOYN caM (DAKT TX HASBHOCTI, BOHA HE MOKE aJICKBaTHII CIIpUMaTH
JMTHHY, CIIOKIHHO aHaMI3yBaTH 11 MOBEIIHKY Ta MPUYMHH BYMHKIB. 3 OyJIb-SIKOTO MPUBOJY BOHA
3BEPTAETHCA JI0 TICUXOJIOTITYHOIO 3aXUCTY, 1 YAM BHIIUN CTYIIHb HEBPOTH3AIlll, TUM OLIBII HEIOILUTh-
HUM CTa€ e 3axucr [ 1, 3, 6].

Haityacrie B pe3ynbpraTi ajanTauii y JrOAUHA MOXKe 3a(IKCyBaTUCh MEBHUM BUJ CIPSIMOBa-
HOCT1 aKTUBHOCTI (BKJIFOYAIOYH TTE€BHI CTA0UTPHO BUHUKAIOY1 MEPEKUBAHHS Ta Jii): IparHeHHS BUNTH 3
CUTYaIlll IUIIXOM ICUXOJIOTIYHOTO 3aXUCTY, 30epeeHHs] CTaOUIbHOCTI (HEMOXUTHOCTI) BiIacHOro S1;
MIparHeHHs BIUTMHYTH Ha CEPEIOBUIIE 3 METOIO MIPUCTOCYBAHHS MOTO TTapaMeTpiB JI0 ceOe Bil MPsSMOTO
(6e3mocepeTHbOTO) BIUIMBY JI0 TIONTYKY OOXITHUX MIJISXIB; 3MiHA ce0e, CBO€T BHYTPIIHLOT CTPYKTYPH:
BiJl 3BUKAHHs, YPIBHOBKEHHS 13 CEPEOBHUIIEM JIO YIIOTIOHEHHS.

Bucnosok. CyTHICTB 3MiH, 110 BIAOYBAIOTHCS 3 JIOAMHOIO B Mporieci podeciitHol AIsTbHOCTI, a
TaKo>X BHIPOOYBaHHS, Yepe3 Kl MPOXOAUTh MEAaror-rmovyarkiBelb, epil HDK CTaHe CIPaBXKHIM TIpo-
(ecioHaioM, MOBUHHI CTaTU OCHOBOIO MPO(ECiifHOro caMOBUXOBaHHS CTYAEHTIB By3iB. Came B Ipoleci
HAaBYAHHA € peaJlbHa MOXJIMBICTH 3MIMCHUTH TIpOodeciiiHy mepeaaianTailiio — po3BUBaTH NpodeciitHo
HEOOX1/IH1 SIKOCTI 1 TOCTYNOBO (POpMYBATH CTIMKICTD 10 MalOYTHIX HEraTUBHUX (PAKTOPIB BILUIUBY.
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BbK 74.6 n/p
IMPOD®ECIMHA HNIATOTOBKA MANBY THIX
COLIAJIBHUX MEJATOTI'IB Y CYYACHUX YMOBAX

Posensnymo cyuachuti cman npogheciiinol nid2omoeku MatiOymuix coyianpHux neoazozis, aKyeHmo8aHo
ma OKpecieHo 3MiC KOUROHEHMI8 Npogheciiinol Komnemenyii coyianvhoeo nedazoad.

Knrouosi cnosa: coyianvruii nedazoe, npogecitina niocomosxa, npopecitina KOMnemeHmmicms, Komne-
HMHICMb COYIATLHO20 nedazoaa.

B nam yac coriaibHMI Mearor, He3BaKarvy Ha Te, 1o Mpodecis € J0BOJI1 HOBOIO, CTaB HE00-
xigHuM crneuiaiicrom. [locana couianbHoro negarora Oyna BBeJIeHa B OCBITHI ycTaHOBH 3 1990 poky 1
Ha JIaHUH 4ac € 3B’S3yI0UOI0 JIAHKOIO MDK JIFOJMHOIO Ta CYCIUTBCTBOM, IMIOCEPETHUKOM B CUCTEMI B3a-
emMoJIii 0coOMCTOCTI, CIM A1, CycnuIbCTBA. BiH mpalfoe B 3arajbHOOCBITHIX HABUAIBHHUX 3aKJa/ax, B
TUTSYUX OyIMHKAX, CIIEIIaTI30BaHUX IIKOJIaX peaduriTallii HEMOBHOJITHIX, B IIKOJIaX-IHTepHATaX 1
1.1, DaxiBenp corianbHOI chepu MOKIMKAHUK CTBOPIOBATU CIPHUSATIIMBI YMOBHU ISl PO3BUTKY Ta CO-
1iaizaiiii 0cCOOMCTOCTI.

MeToto poOOTH COIIAIBHOTO TIEAarora € rapMOHI3allisl B3a€EMOBITHOCHH JIIOJUHH 3 HABKO-
MIPOBOJISITH POOOTY 3 PI3BHUMH KaTErOPiIMH HACENEHHS (IIThbMHU, MOJIOJUTIO, JIFOJABMH OIXHUJIOTO BIKY),
CHPSMOBaHY Ha 03JI0POBJIEHHSI COLIIYMY, Ha MPO(LIAKTUKY 1 NOJI0JIAHHS COLIAIBHUX BIXUJIEHb, CIIO-
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HYKAIOTh JIIOAEH J0 COLiaIbHOT aKTUBHOCTI, CHPUSIOTH PO3BUTKY OCOOMCTOCTI JIFOJIMHU, 3/IIICHIOIOTh
COIIAJTbHO-TIEIAarOTTYHUHN CYIpoBix [3, ¢.265-268].

AXTyanpHICTb NPO]ECciiHOT MATOTOBKU COLIATbHHUX MEIaroriB B CydacH1i npodgeciiiHiil ocBi-
T1 CbOTO/THI SIK HIKOJIM € OYE€BHUIHOIO. PI3HOTUTAHOBICTH COIIAIbHO-TIEIArOT1YHOT AISITBHOCTI, SIKa CIIpsi-
MOBaHa Ha BUPIIIEHHS 3aB/IaHb COLIAJIbBHOTO BUXOBAHHS, HA HAJAaHHS COLIAIBbHOI JONOMOTU PI3HUM
rpylaM HaceJleHHsI, 3yMOBIIIOIOTh HEOOX1IHICTh PO3POOKU MOJIE MATOTOBKM CYy4aCHOTO COLIAIbHOTO
reiarora 3 OpIEHTALIEI0 HA KOMIIETEHTHICHUN BEKTOP OCBITH.

CyuacHuil eTan po3BUTKY OCBITH BHCYBA€ MIIBUILEHI BUMOTH JI0 MIATOTOBKHU CHEIIAICTIB CO-
mianbHO1 cdepu. ChoroAHl B CYCHUIBCTBI MEPEBAKAIOTH MPOOJIEMH COIIAILHOTO HEOIaromoaydys,
€KOHOMIUHOT Kpm3u. OCOOJMBO aKTyaJdbHOIO CTaja IMIATOTOBKA BUCOKOKOMIICHEHTHHMX COIIAIbHUX
IIe/1aroriB, K1 MOKJIMKaHI BUPIIIYBAaTH MPOOJIEMHU TUTHHCTBA Ta CIM 1.

[TpoGnemoro 3MicTy Ta opriHa3zaiiii mpo¢eciifHOi MiArOTOBKU 3aiiMaloThCsl 0arato JOCIITHHKIB.
B VkpaiHi B ocTani JecaTUIITTA 3’ IBUIKCS (DyHIaMEHTaIbH1 HAyKOB1 IOCTIDKEHHS, B SIKUX PO3IJISIHYTO
PI3BHOMAaHITHI1 aCTIEKTH MIATOTOBKH Maif0yTHHOTO COLIIAJILHOTO Ieiarora J1o npodeciiftHoi AisiibHOCTI [2].

OnHUM 13 IEePLINX HAYKOBUX JOCIIIKEHb, IPUCBSTYEHUX MPOOJIeMI MIATOTOBKU COLIAILHOTO Ieia-
rora Oyna po6ota Mimuk JLI. “Teopernko-MeTono0ridH1 0CHOBH TPO(eCciitHOT MIATOTOBKH COIIATBHOTO
re/iarora y 3aKiiajx BUIIOT OCBITH . 3a TBEPPKEHHSIM aBTOpa, B OCHOBY MPO(dECiiHOT MiAroTOBKH 1 hop-
MYyBaHHS OCOOMCTOCTI COLIAJILHOTO Iiefarora Mae OyTH TMOKJIaJeHUM CHUCTEMHHH, OCOOMCTICHO-
TSTTBHICHUH Ta IHAUBITyatbHO-TBOpumii minxin. [lommyk B.A. 3ailicHuia anami3 ctany mpodeciitHol mi-
TOTOBKU COIAILHUX TIENAroriB B YKpaiHi, CTBEP/PKYIOUH, 10 TEOPETUYHI HAMPAIFOBAHHS HEIOCTATHBO
BUKOPHCTOBYIOTbCS JUISl IOZOJIAaHHS CYIIEPEYHOCTENH MK MOCTIHHO 3pOCTAal0uMMK BUMOT'aMU CyCIIUTbCTBA
710 piBHS Npo(eciitHOT KOMIETEHTHOCTI COLIaIbHUX NearoriB 1 peajiskHUM piBHEM X MpodeciiiHoi miaro-
ToBIIEHOCTL. Y MoHorpadii “OcobucTicHuil pO3BUTOK MailOyTHHOTO COIIAILHOTO IEAarora B TPOILECi
npoceciiinoi miaroroBkn” Baitnonma P.X. poskpuBae cydacHi mozeni mpodecidiHoi miAroTOBKM MaiOyT-
HBOT'O COLIIAJILHOTO I€/1arora B KOHTEKCTI HOro 0coOMCTICHOrO po3BUTKY [2]. Bapto Ha3Baru mpizBuia
HIUX HAYKOBIIIB, SIKI 3alMarOThcs 3a3HaueHor0 nopobaemoro — Koryr C.S., @amunceka 3.3., [punuisk
O.10., baknanos K.B., [Tamenko C.1O., [lonomapenko O.B., I'ypa O.1., Mexupuupkuii O.4., bonxap
JI.B., ManskoBa M.O., Mockamok O.1., bongapenxo 3.11., JlicoBers O.B. Ta 1H.

[IpodeciitHa AiAIBHICTD COLIAJIBLHOIO Mearora BUMarae (popMyBaHHS CKJIAJJHUX KOMIUIEKCHUX
YMiHb, SIKI BKJIIOYaIOTh B ce0€ 3/1aTHICTh TBOPUO KOMOIHYaBTH BCl MOXKJIMBI KOMIIOHEHTH JiSTIBHOCTI,
OIIEpPaTHBHO 3MIHIOBATU HAIPSIM JISUIBHOCTI, BPaxOBYIOUU MPOMDKHI pe3yabTaTy, MIHIMBI YMOBU Ha-
BKOJIMIITHBOT JIMCHOCTI, 30BHIIIHI (DAKTOPH.

JJ1s1 IpOAYKTUBHOI COLIIATBHO-TIEArOT TYHO1 IISUTBHOCT1 COIIATBHOMY TIEAarory HEOX1THO OBOJIO-
JIITU TIEBHUM PIBHEM IpoeCciiHOT MIrOTOBKY, PE3YIBTATOM SIKOi € HOT0 MpodeciiiHa KOMIIETEHTHICTb.

[IpodeciiiHa KOMIETEHTHICTh COLIAJILHOTO I€Jarora — CKJaJHa CUCTEMHA XapaKTepUCTHKA
0COOHMCTOCTI 1 ASUTBHOCTI MalOyTHHOTO COIIATBHOTO TIeAarora, sika GopmMyeTbes B Imporieci mpode-
CIHOT MATOTOBKH Ta peali3yeThCsl Ha MPAKTHULIl Uepe3 cucTeMy npodeciiHux kommereHiii [1, c.42].

B cyuacHiif ncuxosoro-nenaroriyii Jireparypi iCHyIOTb Pi3HI MOTJISLIM A0 O3HAYEHHSI KOMITO-
HeHTiB podecinoi komnereniii. H.B. Ky3pMina Businisie Taki OCHOBHI €JIEMEHTH I€IarOT19HO1T KOMIIE-
TEHTHOCTI:
cneyianbHa KOMREemeHmHICIG,

MEMOOUUHA KOMNEMEHMHICMNb,

COYIANbHO-NCUXONIO2TYHA KOMNEIMEHMHICMb,

OugepeHyitiHo-ncuUxon02iyHa KOMNEemeHmHiCmb,
®  QYMONCUXONIO2IYHA KOMNEMEHMHICMb.

Cneyianbna komnemenmuicms nepeadadac KOMIETEHTHICTh B Taly3l IMeIaroriku, MCUXO0JIOT i,
COLIIAJIbHOT MEJAroriky, sKa BKIIOYae 3HaHHs Hayk (icTopii Ta Teopii, METOJ0JIOrl Ta METOIIB JOCi-
JOKEHHS, BOJIOJIIHHS CUCTEMOIO MOHSTH LIMX HAYK), @ TAKOXK HABUKU Ta BMIHHS 3aCTOCOBYBAaTH HAyKOBI1
IICUXOJIOTO-TIEJAroriuHl 3HAHHS Ha MPaKTHlll, BOHA BU3HAYa€ TEOPETHMYHY I'OTOBHICTH Ieaarora Jio
peastizalii cBoix npodeciitHux GpyHKIIH.

Memoouuna komnemenmHicmes NOB’3aHa 3 YMIHHSAM CTBOPIOBATH CIPUSTIMBE COLlalbHE Ce-
penoBuILEe IS MPOIYKTUBHOTO PO3BUTKY OCOOMCTOCTI JWTHUHH, NEAArOriYHUMH Ta METOJIUYHUMU
BMIHHSIMU 3 IPOEKTYBaHHsI, OpraHi3allii, OL[IHKH Ta KOPEKI[ii OCBITHHOTO Ta BAXOBHOI'O IIPOCTOPY.
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CoyianbHo-ncuxono2iuna KomMnemeHmHicmey BKIKOYA€E CUCTEMY LIIHHOCTEH, BITHOCHH, OpIEHTa-
1[1i1, HOPM Ta MpaBUJI B ME€JArori4Hif ASIBHOCTI, KA BU3HAYa€ F'yMaHICTUYHY CIIPSMOBAHICTh 0COOuC-
TOCTI MeJlarora B rajxy3i HaBUaHHs Ta BUXOBaHHS, (OpMyBaHHs BIJHOLIEHHS J0 00’€KTa IISUIBHOCTI 1
KEpIBHUIITBO CUCTEMOIO B3a€EMOBIIHOCHH TIE€JIaroriB Ta JITEH.

Jughepenyivino-ncuxonoeivna komnemenmuicms TOJATAE B 00I3HAHOCTI Tearora mpo IHIH-
BiJlyaJIbH1 BIIMIHHOCTI 1 OCOJIMBOCTI KOKHOT TUTUHH, OCOOJIMBOCTAX PO3BUTKY OCOOMCTOCTI Ha PI3HUX
BIKOBUX €Tamax, a TaK0>K BKJIFOYA€ BMIHHS BUSBJISITU OCOOMCTICHI OCOOJIMBOCTI, YCTAHOBKM Ta CHpS-
MOBAHICTh Y4YHIB, BU3HAUaTH Ta BPAaXxOBYBAaTH €MOIIHUI CTaH JIIOJICH; YMIHHS TPaMOTHO OyayBaTu
B3a€MOJIIIO 3 KEPIBHUKAMHU, KOJIETAMH, YUHSIMHU.

Aymoncuxonoziuna Komnemenmuicms MPOSBISIETbCA B 3JIaTHOCT1 pediiekcyBaTh Ta aHalI3y-
BaTH PiBEHb BJIACHOI AISUTHHOCTI, CBOT 3A10HOCTI, 3HAHHSX MPO CIIOcOOM PO(eciiHOTO CaMOBIOCKOHA-
JICHHSI, yMIHH1 0aUUTH PUYMHU HEJOIIKIB CBO€T poOOTH, OakaHHS caMOBJOCKOHaoBaTucs [1, c.42].

BpaxoByroun 0coOIMBOCTI AISUTHHOCTI COIIANBHOTO Te1arora — T'yMaHICTHYHUN XapakTep Mpo-
¢ecii, yHIKaIbHICTb 00’€KTIB AISUIBHOCTI, i 06araTo(yKIIOHAIBHICTh Ta BHCOKY COILaJbHY BiIIO-
BIJAJIbHICTh — MU BUUIIEMO HACTYIHI MpoQeciiiHi KOMIIETEHIIIi COLIaIbHOTO Mearora:

- YIHHICHO-Mamueéayilina — KOMIIETEHLIS B c(epl CBITOIJISAAY, OB’ S3aHa 3 I[IHHOCTSIMH YsB-
JICHHSIMU TIPO POJIb Mpodecii, BAXKIUBOCTI pe3yibTaTIB AISIIBHOCTI, MPO(eCiiiHOT CIPsIMOBAaHOCTI;

- KO2HImueHa — BMIHHS CUCTEMAaTHYHO IOMOBHIOBATH CBOI 3HAHHS IUISIXOM CaMOOCBITH, aHa-
J3yBaTH COIIAJIbHY CUTYAIII0 BILUTUBY, (POPMYIIOBATH COIIABHO-TIEIArOTIYHI 3aBJJaHHs Ta BU3HAYATH
crocoOu iX ONTUMAaJIbHOTO BUPIIIEHHS;

- coyianvbHo-ncuxono2iuHa — BKIIIOYA€ peQUIEKCUBHI BMIHHS, BMIHHS BCTAQHOBIIIOBATH I€fa-
TOTIYHO JIOUUIbHI CTOCYHKH, IIBHJIKO MPUHMATH PILIEHHS 1 3HAXOAUTH HalOuIbll e(eKTHUBHI 3acO01
Meaaroridnol B3a€MoIii;

- OislbHiCHa — BMIHHSI BUOMpATH HAHOUTBIN parfioHanbH1 (POPMH COIIAIbHO-TIEIarOT19HO1 Jis-
JIBHOCTI 3 PI3HUMU KaTEropisiIMU JiTel, IPOTrHO3YBaTH KIHLIEBUI pe3ysIbTaT CBOEI AiIIbHOCTI.

[ixaBumu € gocmipkeHHs: HayKoBIiB Pociiicbkoi denepartii 3 1iporo nutanHs. BuBuenns ix mu
BBAYKAEMO JIOLIUIBHUMH, TaK SIK MPOLIECH, SIKI POXOJATh B CUCTEMI OCBITH, B €KOHOMILl B YKpaiHi Ta
Pocii mMaroTh monibHi mpoOsiemu 1 MoAiOH1 HUISIXM BUpILIEHHS. 30KpeMa 0coOMuBOCTI MpodeciiHol
MIATOTOBKU coIiaibHUX menaroriB B Pocii po3kpuBatothest B mpausix B.I'. bouapooi, M.O. I'ana-
ry3oBoi, JI.B. Mapaaxaesa, M.1. [Ipsiuenxko, JI1.O. Kangubosuua Ta iH. [1, ¢.35-38].

Tak, B.I'. bouapoBa BuaLIsi€ 1B1 CTOPOHHM Y BU3HAYCHHI TPO(PECIHHOTO PO3BUTKY CHEIIAIICTA!
nepia — CaMOPO3BUTOK OCOOMCTOCTI, Apyra — OBOJIOIIHHS 1HANBIIOM KOHKPETHOIO CHCTEMOIO COIIIATb-
HOI IPAKTUKHU.

[Ipouiec mpodeciitHoi MAroTOBKM COIIaAIbHOTO TIe1arora, Ha JyMKY aBTopa, sIBJIsiE COO0I0 Tiepe-
X1 Bl IPOCTOr0 A0 OUIbII CKJIAJHOTO, L0 Nepe10ayae HasgBHICTh KUIbKICHUX 3MIH, SIKI BEYTh B I€B-
HUP MOMEHT JI0 3MIH SIKICHUX. Pe3ynbTaTromM TeopeTHYHOI Ta MPaKTUYHOI MIATOTOBKU € (OPMYBaHHS
creliasicta HOBOTO PIBHS, SIKUHM 34aTHUM CIIPUSTH €KOHOMIYHOMY, COLIIaJIbBHOMY Ta MOJITHYHOMY PO3-
BUTKY Kpainu [ 1, c.40-42].

Bucokwii piBenb npodeciitHoi miarotosku, Ha AyMKy M.I. JIpsiuenko ta JI.I. Kanaunbosuya, Bu-
pakaeThCsl B rapMOHIT IPATKUYHOTO OOKY MiZArOTOBKH, SIKUM BKIItOYa€e c(hopMOBaH1 MpodeciiiHi HaBU4-
KM Ta BMIHHS Ta HasBHICTh OCOOMCTICHMX YCTaHOBOK JI0 NISIbHOCTI. Ha JyMKy X IOCHITHUKIB,
npodeciifHa IiIroToBKa XapaKTepU3yeThCs TAKUMH SKOCTSIMHU:

- MOTHBaLIHUMU (IO3UTHUBHE CTABJIEHHS 10 Mail0yTHHOI podecii);

- OpieHTaLIMHUMU (3HAHHS 1 yABJIEHHS PO MPOQecito);

- onepariiitanmu (Tpodeciiine MUCIICHHS, CYYKITHICTh YMiHb Ta HABUKIB);

- BOJIbOBUMM (CaMOKEpYBaHHS IMOBEAIHKOIO);

- OLIHHMMHU (caMOOIIHKa NpodeciiiHoi roToBHOCTI) [1, c.43—45].

OcCBITHI} POCTIp HaBYAJILHOIO 3aKIaay (KOJemIxKy, By3Y), e (hopMyeThcsi MailOyTHIM coriaib-
HUH NeJaror, OpiEHTYe CTYAEHTa Ha MpodeciiiHy ASUIbHICTh, IPEIMETOM SIKOI € JitoiuHa. BinnosinHo
(GbyHIAaMEHTOM MIArOTOBKM MalHOYyTHBHOI'O COLIAJIbHOTO IeJarora € KOMIUIEKC CY4aCHUX HayKOBUX
3HaHb MPO JIOANHY, ii CTAHOBJIEHHS — PO3BUTOK B PEaJIbHOMY COLIOKYJIbTYPHOMY CEPEI0BUILLL.

Crenuoika coriajabHO-IeIaroriyHoi JisUIbHOCTI B TOMY, 1110 BOHA OPIEHTYETHCS HA JISUIbHICHE
colllaJIbHE NMapTHEPCTBO, BKIIOUEHHS KOXKHOIO WIEHA B aKTHUBHY, KOHCTPYKTHUBHY AISJIBHICTD B COLIlYy-
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Mi. CorriasibHa Memarorika CrpsMOBaHa Ha TIEPETBOPEHHS OTOYYIOYOTO CEPEIOBHUINA, CTBOPEHHS Ty-
MaHHHX, JYyXOBHO-MOPAJbHUX B3a€MOBITHOCHUH B COLIyMi, HOUIYK MEXaHI3MIB I1€JaroriyHo-KoMIie-
TEHTHOT'O BIUIMBY Ha COIL[iaJIbHY MPAKTUKY, COL[aJIbHY IMOJITUKY, Ha MPO(QUIAKTUKY KpPU30BUX CH-
TyaIlii, MaBUIIECHHS SIKOCT1 XKUTTH [3, ¢.265-268].

Kpim Toro, npodeciiina couianbHO-II€Aaroriyia JisIbHCTh BUMAarae CreliajbHoi OCBITH, TOOTO
OBOJIOJIIHHS CHUCTEMOIO CICIIaTbHIUX 3HAaHb, YMiHb, HABUKIB, HEOOXITHUX JJII BUKOHAHHSA (DYHKIIIH,
OB’ SI3aHUX 3 II€I0 MTPOPECIEIO.

[TpodeciitHa miArOTOBKA COILIAIBLHOTO TEarora Ma€ cBOi COOOIMBOCTI MOPIBHSIHO 3 MIATOTOB-
KOIO IHIIMX crerianictiB. HaByaiouuce, CTyA€HT MOBUHEH OBOJIOJITH HE JIMIIE 3HAHHSIMH B Taly3i
MaiiOyTHbOrO (haxy, ajie i HU3KOI OCOOIMBUX MPOQECIHHUX YMIHb, ITOB’SI3aHUX 31 CIIUIKYBAHHSAM 3
YUYHSIMH, KOJIeraMu, OaTbKaMH, HOMY HEOOXAIHOCTATH OPraHi3aTOPOMIUTSIYOIO KOJIEKTUBY, HABUUTHUCS
OyTH Horo jiiepoMm, a TaKOX OBOJIOAITH OCHOBAMH THX 3HaHb, YMIHb, SIKI JOTIOMOXYTh HOMY OcCTa-
TOYHO IpodeciitHo chopMyBaTHCS BXKE B IPOLECI IPAKTUYHOI AISITBHOCTI.

Oco0OnuBe Micie B cucteMi npogeciiiHol NIArOTOBKU COI[IaJIbHOTO IeJarora HajJexXuTh neaa-
roriyHiil mpakTuill. BoHa € opraniyHOI0 4acTKOK HaBYAJILHO-BUXOBHOTO MpOIIECy, 3a0e3medye npu
LbOMY TIO€JHAHHS TEOPETUYHOT MIATOTOBKHU CTYJEHTIB 3 iX MallOyTHHOIO MPAKTUYHOIO IISUIBHICTIO.
[legaroriyHa npakTuka BUKOHYE BeAydy, CHCTEMOYTBOPIOIOYY pOJib B MIATOTOBII (haxiBIs cOLIab-
HOi cdepu [4].

Crienuiko1o Takoi MPaKTUYHOT AISIIBHOCTI € T, 10 B Hill BEIMKOIO MIPOIO 31MCHIOETHCS 171e-
HTUGIKALS 13 Tpo(eCciiiHOI0 ISTIBHICTIO COLIaJIbHOTO IMpalliBHHUKA, COLIAIBHOIO Mejiarora, 30KpemMa.
[IpaxTrka MPOBOAUTECS B YMOBAaX, aJ€KBaTHUX YMOBAaM CaMOCTIMHOI COI[IaJIbHO-II€AAaroriyHoi AisIb-
HocTi. PoOOTa CTy/IeHTIB B IEP10/ IPAKTUKU XapaKTEPU3YEThCS TUM K€ PI3BHOMAHITTAM (YHKIIIH, 1110 1
poOoTa coriaibpHOro nejarora B MailOyrapboMy. Ilegaroriuna npaktuka HaJuleHa BEIMKUMU MOKIIU-
BOCTSIMU 7151 POpMYyBaHHSI BHYTPILIHBOI YCTAHOBKU Ha colLllabHO-TIeAaroriuny npodecito. Ilin gac ii
3/IIIICHEHHS 1HTEHCU(]IKYEThCS Mpoliec Mpo(deciifHOro CTaHOBJIEHHS COLIAIBHOIO Ieaarora, Horo ca-
MOOCBITH 1 CAMOBHUXOBAHHS, BIIOYBA€ETHCSI IEPEBIPKA CTYNEHs MPO(ECciitHOT TOTOBHOCTI M MPUAATHOCT1
10 (haxoBOT JISUTBHOCTI, PIBHS COLIIAJIBHOT CIPSMOBAHOCTI [5, ¢.172-194].

[TinBoasYM MIICYMKH, MOXKEMO CTBEPJDKYBATH, 110 Ipoliema sKiCHOT npodeciiHOol MiIrOTOBKH
MalOyTHIX COIliaJIbHUX IEaroriB € aKTyaJlbHOIO, BOHA MPOXOIUTH MPOIIEC CBOIO CTAHOBJICHHS Ta YJIO-
CKOHAJICHHS, BPaXOBYIOUM CYYacCH1 AOCIKEHHS HAyKOBLIB Ta COLAJIbHI TPOOJIEMHU CYCIILIbCTBA.
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AKTyanabHicTh mpodJemMu. Bumgatauit negaror K.J[. Ymmuacbkuit nucas: “Skmo mMeaukam BBi-
pSEMO Hallle 370pOB’sl, TO BUXOBATEJISIM BBIPSEMO MOPAJIBHICTD 1 pO3yM JIITEH HAlllUX, BBIPSEMO IXHIO
Jylly, a pa3oM 3 TUM 1 MailOyTHe Hamoi Bituusnu...” ¥V cucremi “monnHa-nouHa” HeMae npodecii
BAXJIMBIIIOI SIK yYUTENb, 0araTo(yHKIIIOHAIBHICTH SIKOT HOTpeOye yocoOIeHHsI BOJHOYAC 1 BUXOBATe-
15, 1 ICUX0JI0ra, 1 IPEIMETHHUKA. Y CIIIIHO 3peaii3yBaTH L0 MICII0 MOXeE JIUIIE BUCOKOMOPAJIbHU,
OCBIYEHM, KOMIIETEHTHUH y O6aratbox cdepax KUTTEAISIIBHOCTI, BUCOKOKYJIbTYPHHUN MEAaror.

Merta cTarTi — BUOKpPEMJICHHS 0COOTUBOCTEM 1 yMOB (DOpMYBaHHS OCOOMCTOCTI ABTOPUTETHOTO
yuutens. [loctars yuurens cydyacHoi yKpaiHChbKOI LIKOJIM, HOTo MpogeciiiHa KOMIETEHTHICTh, IMIIIK,
MpPEeCT>K HaOyBalOTh OCOOIMBOrO 3HAYEHHS Y KOHTEKCTI COLIAJIbHOTO YMHHHKA MOTHUBYBAHHS IPUH-
UMy 1HHOBalii cycnuibcTBa. OKpIM HaBYaHHS Ta BUXOBAHHS, OJIHUM 13 OCHOBHUX 3aB/IaHb Cy4acHOTO
nejarora € “po30J0KyBaHHS MNPUPOAHOTO MOTEHLIATy MOJIOJI, CTBOPEHHS CHPUATIMBUX YMOB JJIS
TBOPYOCTI AUTHUHU, Ti CAMOPO3KPUTTS Ta CaMOYTBEpPKEHHS. SIK 3aCBIqUYIOTh Hallll CIOCTEPEKEHHS,
aBTOPHUTET YUMUTENS SIK OCOOIMBUI BUMIpP HOro MOpaibHO-MPAKTUYHUX BUMHKIB, TICHO TOB’SI3aHUH 3
pucamMu camoi 0COOMCTOCTI, ii, 30KpeMa, IIHHICHUMH OPIi€HTAIIIMU. Y 1IbOMY KOHTEKCTI BArOMUMHU €
BJIACH1 HACIIAYBaHHS, MOHATTA NPO T€, YNM BU3HAYAETHCS aBTOPUTET OCOOMCTOCTI, BUOKPEMJICHHS
MEBHUX IIHHICHUX OpIEHTAIlI; 00’ €KTUBHI Ta Cy0 €KTHBHI 0OCTaBMHH, IO CIPUSIOTH PO3BUTKY aBTO-
PUTETY UM HaBIIAKU MOro 3arajibMyBaHHIO Ta iHILIE.

Busznauenns benomeHna “aBropurer’ 3HaAXOAMMO Yy OaraThox mkepenax. OmHe 3 HUX (ikcye
C.I'onuapeHko: “ABTOpUTET YYMTENsl — 3araJlbHOBM3HAHA yYHSMHU Ta iXHIMH OaThbKaMH 3HAYYIIICTh
JIOCTOTHCTB YUMTENS i 3aCHOBaHA Ha IbOMY CHJIa HOTO BUXOBHOTO BIUIMBY Ha JiTel. Jlo Takux pocTo-
THCTB HaJleXaThb BUCOKA JYXOBHICTb, KyJIbTypa, IHTEIIM€HTHICTb, €pYAMIIisA, BUCOKI MOPaJIbHI SIKOCTI,
negaroriuia maiicrepHicts. [IpodeciitHuii aBTOpUTET yuuTeNs 3HAYHOIO MIPOIO 3aJIEKUTh TAKOXK Bif
fioro craHoBuia B cycnuibeTBi” [2, 14]. Ille B nparsax [1narona, Apucrtorens, y JOKTpHHI KOH(YI1aH-
CTBa MPOIIAJAETHCS MPUPOAA aBTOPUTETHUX BigHOCHH. [lepiiunii 10cBig HAYKOBOrO MiAXOAYy J0 CYTi
aBroputeTy 3Haxomumo y TBopax [.I'erems, ®.Himme, M.BeGepa, M.Illenepa, a TakoX BUIATHUX
yKkpaiHcbkux mnenaroriB sk-ot: I'.CkoBoponu, B.AntonoBuua, M./IparomanoBa, M.I'pymieBcbkoro,
M. XBunwvoBoro, B.Jlunuuacekoro, I.JIncsk-Pyaaumpkoro ta iH.

CxnaHicTh 1 0araToryiaHoBICTh MpoOIeMH, 1i MDKIUCIMIUTIHAPHUNA XapakTep 3yMOBWIM BHOK-
PEMJICHHS] HU3KHM HaIpsAMIB y JIaH1i ragy3i B OJITOJIOTTYHOMY, COLIOJIOTTYHOMY, ETUYHOMY, COLIIAJIbHO-
ncuxosorigHomy acriekrax. OcrtaHHI penpe3eHToBaHMI BueHuMH B.Annpymienko, B.bormanosum,
€.T'onosaxoro, M.Kymnapsosum, 10.Heiimep, K.[lapnmuuero, b.[lopmnesum, €. Tkauosum. Lle, cBoero
Yeproro, CBITUYUTH PO OJIBIYHICTH Ta IPOCTOPOBO-YACOBY CTATICTh MOPYILIEHOT HAMU IIPOOIEMHU.

ABTOpUTET yUHUTENSI OKPECIIIOE TON OCOOIMBUN MPOCTIP MOPAJIbHUX /Il Ta BUMHKIB 1HIUBIAA,
3a SIKMX OCTaHHIN, BJIaCHE, 1 )KUTTEAIE BIANOBITAILHO 200 HaBIIaKA. BakKIMBUM B KOHTEKCTI O3HAYEHOT
Hamu npoOsiemMu € nociipkeHHs B.bornanosa, sikuii 3a3HayaB, M0 “aBTOPUTET” CIIYTye €(EeKTUBHUM
METOJIOJIOTIYHUM THCTPYMEHTOM aHali3y 1 Kiacudikalii pealbHUX 1 yABHUX aBTOPUTETIB, PO3ZMEKY-
BaHHS aBTOPUTETHOCTI ¥ aBTOpuTapu3My. Lle, cBO€0 deproro, yMOXIMBIIOE TOOYIOBaHY i€papxito
aBTOPHUTETIB, PO3KPUTTS PEAIbHUX MEXaHI3MIB CTBOPEHHS 1 (PYHKI[IOHYBaHHS OCOOMCTICHUX Ta CyCIHi-
JpHUX aBTOpUTETIB [1, 96]. Ha 1ymMKy ydeHOro “aBTOpHUTET — colliajibHE YTBOPEHHS, sike 0a3yeThcsl Ha
OlocoIiayIbHINA TMPUPO/Il IHIUBIAA. 32 CBOEIO CYOCTAHITIEID aBTOPUTET PEIIPE3EHTYE MEBHY CUCTEMY CO-
L1QJIbHUX BITHOCHUH. ABTOPUTET — HE MPOCTO BIAHOIIEHHS, @ BIIHOIIEHHS BITHOCHH .

CyuacHa ykpaiHCbKa I1IKOJIA IOKIMKaHa CTaTU HEHTPOM TBOPYOCTI Ta IHHOBALIHUX TE€XHOJIOTIH,
a y4uTeIb — KOHKYPEHTOCIIPOMOYKHHUM, YECHUM 1 BIIKPUTHM, aBTOPUTETHUM 1 IHILIATUBHUM. ABTOPUTET
BHU3HAYA€E CTYIIHb aKTUBHOCTI yYUTEJS B OBOJIOJIHHI HOBITHIMH TEXHOJIOTIIMH; YMIHHI O€3mepepBHO
JOCITIHKYBATH BIACHY CHCTEMY pOOOTH Ta BECTH HAYKOBUM aHAJII3 11 CKIIAIOBHX; CXUJIBHICTD /IO HAYKO-
BOT poOOTH Ta BUBYEHHS ME€PEOBOr0 MEIaroriyHoro J0CBIAY; YMIHHS KOHCTPYKTUBHO NpUHMAaTH HOBI
171€i Ta peanizyBaTu iX Ha MPaKTULl; IIAHOOJMBE CTABJICHHS J0 BUXOBAHIIB T4 YMIHHS LIHYBaTHU 4yXi
JOCSITHEHHS; 37JaTHICTh MOTUBYBAaTH Ta HAJIMXaTH IHIIMX; Y4acTb Yy IPOMAJICbKOMY Ta HOJITUYHOMY
KUTTI TOIIO. TakuM YMHOM, OUYEBUIHUM €, III0 CaMe aBTOPUTET € FOJIOBHOIO 03HAKOI0, OCHOBHOIO (hop-
MOIO Ta KIHIIEBUM PE3YyJIbTaTOM COIIATIbHOT B3a€EMO/III, a 3arajioM, MOTUBOM MDKOCOOUCTICHUX BITHOCHUH
Ta perynsartopoM y coiiymi [3, 6]. YpaxoByroun Toi (pakT, 10 HAa CHOTOJHINIHIA JEHb COLIAIBLHO-
TICUXOJIOTTYHUI PeCypC MeJaroriaHO1 CIIUTPHOTH HE € 33 IsTHAIA y TIOBHOMY 00Cs131, TUTAHHS ITiIBUIIICHHS
BJIACHOTO PEUTHHTY Ta aBTOPUTETY HaOyBae 0coOMMBOi Baru. Ha 11e HaluIioTh 1 HOPMAaTUBHI JJOKYMEH-
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TH IPO OCBITY, B SIKUX HAroJIOLIyeTbCs HA MOTPeOl BIIPOIKEHHSI BUCOKOIO CYCHUILHOTO aBTOPUTETY,
CTaTycCy Iejarora i yueHoro. Biirak, moTy)KHUM JIKEpEeIOM aBTOPUTETY Oyib-SIKOTO YYHTENs, € JI0BIpa,
sIKa HE 3aBXK/IM 3aJISKUTH BII BUCOKOTO PIBHS Horo npodecioHanizamy. be3syMoBHO, cTae 3po3yMuIuM, 1110
3311 UBOrO MENAror MOBUHEH BOJIOAITH TaKUMH SIKOCTSMHU SIK MOPaJIbHICTb, LIUPICTh, BIABEPTICTH Y
CIIUIKYBaHHI, TOJIEPAHTHICTb, OOI3HAHICTh, BIANOBIIAIBHICTh, JOOPO3UWIMBICTh, YMIHHS BUKOHYBAaTu
OOILISIHKY, BUTPUMKA Ta CTIMKICTh, YMIHHS a/I€KBaTHO OL[IHIOBATH CUTYALIIIO Ta IHIIUMH.

BaxnuBUM YMHHHMKOM Yy JOCSATHEHHI aBTOPUTETY YYUTENIEM € 3a/I0BOJICHICTh BJIACHOIO I€a-
TOTTYHOIO JISUTHHICTIO, PIBEHB SIKOT CBITYHUTH MPO HASBHICTH TAKOTO BAXKJIMBOTO ILUTICHOTO BITUYTTS —
HACOJIOIM BiA poOOTH y MIKOdIL. B iHIIOMY BUMAIKy, € OYEBHAHUM (PAKT ICHYIOUOTO BHYTPIIIHBOTO
KOH(IIIKTY, BUOOpY mpodecii He 3a MOKIMKAHHAM, HU3bKO1 OIIaTH Mpalli, He3/I0pOBOTr0O COLliaIbHO-
MICUXOJIOTTYHOTO KJIIMATy Y KOJIEKTHBI, [IOTaHOTO CTaHy 3/10pOB’sI TOLIO.

Bonnouac ananiz aktyaiizoBaHHX JPKEpeEIT 3 MOPYIICHOT TEMH 3aCBIIYY€, 10 OCHOBHUMU TIiJI-
BAJIMHAMHU, Ha SIKUX 0a3y€eThCsl aBTOPUTET OCBITSHUHA €:

1) 3HaHHA 1 npodeciiiHa KOMIIETEHTHICTh 0COOM, KOMYHIKaTUBHI Ta OPraHi3aTOPChbKi 3110HOCT,

2) NOPSAHICTB, ITOBAra J1o Jr0AeH, BUCOKI MOpaJIbHI HOPMU;

3) noOpO3UUIHBICTH, TOJIEPAHTHICTh, HABUYKU MIKOCOOMCTICHOTO CIIUIKYBaHHS;

4) ycmixu y po0O0oTi, 0COOUCT1 TOCSITHEHHS, 3A10HOCT1 10 IHHOBALIHHO1 NISTTHHOCTI;

5) BUHATKOBI 3/1I0HOCTT;

6) KOMyHIKaOETTbHICTH;

7) moBara 10 BUXOBAHIIIB Ta iX POJMHMU;

8) xapakrep (3 mepeBakarouo0 KUIbKICTIO TO3UTUBHUX PUC) TOILLO.

Co1110JI0T14H1 OMUTYBAHHS CBAYATh MPO T€, 110 MEHII BAXJIMBUMH Y JAHOMY IIPOLIEC] € YCIIXU
mKoJsipiB y HaBuaHH1 (37 %), 310poBHii NICUXOJOTIYHUM KIIMaT y KoJiekTHBi (21 %), AiIoB1 3B A3KH
(18 %), BuCOKMIT aBTOPUTET MENAroriYHOrO KOJEKTUBY HIKOJH (23 %). 3arasiom, JOCSTHEHHIO IiJBU-
IICHHS PEUTHHTY CTOSITh Ha 3aBaji TaKl YAHHUKH, SK-OT: a) MpoOieMu y ciM’i; 0) Baau XapakTepy;
B) HECIIpaBeIMBa OIIHKA MISJIbHOCTI IeAarora KEepIBHUUTBOM IIKOJM; T) HENOCTaTHs mpodeciiiHa
KOMIIETEHTHICTh; 1) OOMEKEHICTh Ta HEOOI3HAHICTh Yy BJIACHIN CIIpaBi; €) HeBAalIo oOpaHa mpodecis;
€) HeBMIHHS Ta HeOa)XKaHHS IEMOHCTPYBATH MOBAry J0 OTOUYIOUHMX; 7K)0COOMCTa HENMPUBAOIUBICTE. Y
LIbOMY KOHTEKCT1 JJOPEYHO IMpurajgaru BugatHoro negarora B.CyXOMIIMHCBKOTO, SIKMH HaroJollyBaB:
“BuxoBy# y co0i JIroquHy — och 1110 HalroJjoBHIilIE... [HKEHepOM MO)KHA CTaTu 3a I’SITh POKIB, y4H-
tuch Ha Jltomuay Tpeba Bce )utTs...” [4, 284]. Sk 6GaunmMo, aBTOPUTET Y4UTENsl MOB’SI3aHUM 3 yciMa
cepaMu HOTO AISITEHOCTI, HA0YBAETHCS HE OJTHOPA30BO, a YIPOJOBXK YChOTO KHUTTA. Biarak, ocobu-
BOT'0 3Ha4YEHHs HaO0yBa€ CaMOOCBITa I€/IaroriB, CUCTEMaTHYHE TIOMOBHEHHS BJIACHOTO apCceHaly HOBU-
MU 3HaHHSMH, JIOCATHEHHSIMHU EaroriyHoi Ta MCUXO0JIOTTYHOT HayK, [IEPEI0BOI0 MeJaroriyHoro J0CBi-
1y, BUBUEHHS Ta 3aCTOCYBaHHsI Ha MIPAKTHULIl HOBITHIX 1HHOBALITHUX TE€XHOJIOTH [5, 23].

besnepepBHa ocBiTa yuuTesns € rapaHTOM HOro MOJJAJIBIIOrO YCIIiXY, @ BUXOBaHHS y co01 O3H-
TUBHHMX PHC CIPHUSE MIBUIIECHHIO BJIACHOTO IMIDKY B O4axX BHXOBAHIIB Ta iX OAaTHKIB. 3a/j1s JOCST-
HEHHsI LI€] METH, SIK MU B)K€ 3a3HayalM, HEJOCTAaTHbO TUIbKHM MIJBUIIYBATH BJIACHUN mpodeciiHuit
piBEHb, a i BapTO 3BEPHYTHUCS JI0 3aralbHOJIIOJICHKUX LIHHOCTEH. Jlo pe3epBiB BUCOKOIO CYCILIBHOTO
aBTOPHUTETY YUUTENS HAJICKATh:

- BHCOKAa CaMOCBIJOMICTD;

- caMoIloBara;

- TOJOJIaHHS! KOMILJIEKCIB MEHIIIOBAPTOCTI;

- TOJIOJIaHHS CTpaxy Mepe] KepIBHUKAMHU Ta YMIHHS 3aXHIIAaTH BJIACHY T1IHICTh Ta IH.

VYpaxoByroun 11e, He3arnepeuHoro € nymka A Eitnmreitna: “HaliBaxiuBimie 3 JTH0ICHKUX 3yCHITb
— TSOKIHHS IO MOPaIbHOCTI. Bin HeT 3aiexuTh Hallla BHYTPIIIHS CHJIa 1 caMe Hale icHyBaHHs. Jluie
MOPAJIBbHICTh Y HAIIUX JISX HaJa€ Kpacu Ta I'IHOCTI HAILIOMY JKUTTIO. ..” .

HalyTTst aBTOpHUTETY YUUTENEM € TOCUTH CKJIAJJHUM 1 TPUBAIUM IpoiiecoM. [ligBuiieHHs mpe-
CTHPKHOCTI ITpodecii nearora 1 HAyKOBISL HaIpSMY 3aJI€KUTh 1 Bil JOCTOMHOT OIU1aT HOro mpari Ta,
30KpeMa, BIMUyTTS TIHOCTI 3a BUOIp came IbOro peMecia.

BucHoBok. Buxozasuu 13 Bullle3a3HAUEHOI0, BBAKAEMO: YYUTENb CYy4acHOI IIKOJIM MOBUHEH
YMITH OpIEHTYBATH BJIACHY MENAroriyHy MisUIbHICTh Ha HOB1 JOCSATHEHHS HayKH, O€3lepepBHO HaBYa-
THUCh 1 PO3BUBATUCH 331151 JOCATHEHHS YCIIIXY, IParHyTH OyTH TBOPYMM, IHI[IATUBHUM, €PY0OBaHUM
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Il Ha BJIaCHOMY IIPHUKIIaJl (OpMYyBaTH Y BUXOBAHIIIB PO3yMIHHS HEOOXI1THOCTI CAMOPO3BUTKY Ta CamMo-
BlIockoHaseHHs. CaMe y npodecioHani3mMi Ta MOpajil KPUIOTHCS T1 OCHOBHI YMHHUKH, K1 (OPMYIOTH
aBTOPHUTET ocobucTOCTI. BiATak, pe3yapTaroM nenaroriyHoi JisiIbHOCTI aBTOPUTETHOTO YUHUTENs Oyie
HaJlHEe MiPOCTaloye MOKOJIIHHS, BUCOKOMOpPAJIbHE, ITHUOOKO JTyXOBHE, BCEOIUHO TapMOHINHO pO3BU-
HYTE, SIKE B [IOJAIBILIOMY CIYI'YBaTUME PO3BUTKY HAIIOI JEP>KaBH.
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In this article the search of approaches need to optimization of preparation of teacher in the noted as-
pect. We investigate the peculiarities conditions of the formation the authority teacher.
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YIK 371.123 Inna Ilpoxon
BbK 74.223.0a7
O®OPMYBAHHSA YMIHbB ITEJATOI'TYHOI'O HUJVIEIIOKJIAJIAHHSA
SIK IPIOPUTET NPO®ECIMHOI IJITOTOBKU MAMBYTHIX YUUTEJIIB

Y ecmammi poszensdaiomvcs cyuachi meopemuumi noa0NCEHHs Neda202iYH020 YLIenoKIA0anHs, pO3KPU-
B8AIOMbCS WAAXY POSUUPEHHSL 3MICNY NedA202TYHOT 0C8IMU NUMAHHAMU Meopii, Memooono2ii ma mexHono2ii
nocmanoeKU yrieu HaB4aHHA.

Knrouosi cnoea: yine, nedazociute yinlenokiaoanus, npoekmyB8anHs, HAGYANbHA MEXHO02Is, neoa-
202ClYHAa oceimada.

Axmyanvricme ma nocmanosxka npooaemu. OIHIEIO 3 TEHICHIII Cy4aCHOTO HaBYaJIbHO-BUXOB-
HOTO TIPOILIECY € MOCUJIEHHSI HOTO TEXHOJOTIYHOCTI, PO3poOKa 1 MHUPOKE BIPOBAHKEHHS TEXHOJIOTH
HaBYaHHsI, KOJKHA 3 AKUX MPU3HAUCHA i 3a0e3MedeHHs pealizailii MeBHUX Iiyield HaBuaHHs. Po3y-
MIHHS iX SIK KOHKPETHOIO pe3yJIbTaTy, Ha AKUH BUUTENIb Ma€ BUBECTH yUHIB, € HEOOX1IHOIO YMOBOO
MoOyI0BM TaKOTO IIMKITy HAaBYaHHs, AKUK Ou 3a0e3neunB ix HailedekTuBHime nqocsraeHHs. llkupaa
[IpaKTHUKa BUMAarae Takux CIOCOOIB KOHKpeTH3allil LuIieil HaBYaHHS, AKl O CIYXWIM HaAliHUM 1H-
CTPYMEHTOM IUTAHYBaHHS 1 3a0€31€UeHHS [TPOLECY HaBUaHHS JJIs1 KO)KHOT'O BUUTEIIS.

Amnaniz docniodxcens. 3a3Ha4UMO, 110 Y CBITOBIN Ta BITUM3HSIHIN Me1aroriyHii HayIl HaKOIHU-
YeHU 3HauyHuil GoHA AocHiKeHb y 1id ramysi. L mpoOnemi nmpucBsiueH1 TOCIIHKEHHS YYEHUX
Apyroi noyioBUHU XX CTOJITTS, a TAKOK Cy4YaCHUX HAayKOBLIB, B SIKUX PO3KPUBAIOThCA TaKi ii aclek-
TH: po3poOKa 1 BU3HAUYEHHs 3MicTy BUxoBHuUX 1uiel HaB4yaHHs (I'. batypina, FO. Kymtotkin, 1. Jlep-
Hep, I'. Cyxo0Ockka); cucremaru3anisa uuvied (T. Inpina, H. Tanusina); TexHomnoris ix KoHKpeTusarii
(B. bonnap, I. Manadiik, I. ITigmacuit, O. CaBuenko, B. CeniBanoB Ta iH.). OfHaK JOCBiI MOKa3ye,
110 3HAHHS BUYUTENSIMU TEOpii 1 MPaKTUKKU MOCTAHOBKH LIUIEH HABYaHHS € 3/1e0UIbIIOr0 MOBEPXOBU-
MH, 3BOJATHCS A0 (POPMAJIBHOTO 3alUCy TPUEAMHOI METU YPOKY B IUIaHI-KOHCHeKTi. He 3Baxkaroum
Ha Te, 1110 BUBYEHHS TEMHU LIl HaBYaHHS W mependadeHe MporpaMoro 3 MeJarorikv, B ICHYIOUUX
MIPYYHUKAaX BOHA HE MA€ 1€ HAJIEKHOTO BUCBITIICHHS, a BiJBE/J€HAa HAaBYAJIbHUMHU IJIAHAMU Kilb-
KICTh TOJMH Ha BUBYEHHS IEJAroriKd HE 3aBXIHU JT0O3BOJIAE€ HA HAJICKHOMY PIBHI PO3KPHUTH Oarato-
ACMEKTHICTh MPOOJIEMU MeIaroriyHoro HUICOKIIa aHHS.

Tomy memoro 0anoi cmammi € PO3KPUTTSI MOMKIIMBOCTEH PO3MIMPEHHS 3MICTY MEAaroriyHoi
OCBITH TUTAHHSMH TE€OPii, METOI0JIOT1T Ta TEXHOJIOT1I MOCTAHOBKH IILJICH HaBUYAHHS.

Buxnao ocnosnoco mamepiany oocnioxcenus. OMHAM 3 TOJOBHUX CUCTEMOTBIPHUX KOMITOHEH-
TIB MEJAaroriyHoi AISUIbHOCTI € LUJIb, SIKa BU3HAYA€ XapakTep Ta 3MICT i€l aisibHOCTL. [learoriyni
LTl BYEH] PO3IJIAJAIOTH SIK 3MIHH, K1 IPOTHO3YE MENAror y po3BUTKY OCOOMCTOCTI Y4HS B HpOLEC]
HaBYaHHS Ta BUXoBaHHA. Crienudika neaaroriyHoi AisIbHOCTI 0OyMOBIIEHA MEPII 32 BCE TUM, IO ii
[IUJTh Ma€ COIIOKYJIBTYPHHM XapakTep: MeJarorivyHa MeTa — 1€ HOBUM CTaH 00’ €KTa BUXOBAHHS, SIKOTO
Tpeba JOCIrTH BIAIOBIIHO O COLIAIBHOTO 3aMOBJIEHHS CycIUIbCTBA. Peanizalis LbOro 3aMOBJIEHHS
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MIPOEKTYETHCSI HA KOHKPETHI JUAAKTUYHI LIUJI1, peali3oBaHl y CHUCTEMI1 3aBJlaHb, Kl CTaBUTh Iepea
co00¥0 Ies1aror.

Onuparounch Ha JIOCBiJ BUKIagaubkoi AisuibHOCTI Yy BH3, mpononyemo 3aBnanHst popMyBaHHS
YMIHb TI€IarOTTYHOTO IUICTIOKIAIaHHS peati3yBaTh KUIbKOMa Nuisixamu: 1) depe3 po3mmpeHHst mpode-
CIMHO-CIPSMOBAHOTO 3MICTY JUCLMIUIIH FYMaHITapHOIO LUKILY; 2) NOrIu0JieHe BUBYEHHS OKPECIEHUX
MUTaHb y 3MICTI JUCLUIUIIH IpoQeciiiHO-OpIEHTOBAHOI MIATOTOBKHU BUUTENS; 3) (hopMyBaHHS MPUKIA/-
HUX YMIHb IUIETIOKJIaaHHS MM1J] Yac IPOXO/KEHHS CTYIEHTaMU M1e€aroriyHo1 IPaKkTHKH.

[1ix po3mmpeHHsIM podecitHOro CIPSIMYBaHHS 3MICTY TYMaHITAPHUX JUCHUILIIH MAEMO Ha yBa3l,
HacamIepe/l, 3BepHEHHsI HAIeKHO1 yBark Ha MpooOyieMy LUIeH 1 HUIENOKIaIaHHA Y KOHTEKCT1 BUBYEHHS
¢utocodii, sika JOCIIIKYe KaTeropiajabHy 3HaUyLIICTh LTI, il CYTHICTb, (PYHKLIT Ta CTPYKTYPY; PO3KpH-
Ba€ 3aKOHOMIPHOCTI Ta MEXaHI13MU JIISUIBHOCTI 3 HUIENOKIIaJaHHs, HOTO OCHOBH1 XapaKTE€PUCTUKH.

@®opMyBaHHS y CTYIEHTIB 3arajibHUX (UIOCOPCHKUX YSABIIEHB MPO 1[I € BUXIAHUM y BUBUYEHHI
LUIETIOKJIAJaH s K nenaroriynoi npoobisemu. dinocodebki 3HaHHS SIK OUTBII 3arajibHi BUCTYIAIOThH
CTOCOBHO IEAAroriyHUX y poJii opieHTUpa. B iHTErpaii 3 NCUX0JI0rYHUMHU 3HaHHSIMU BOHHM BHU3Ha-
Yar0Th METOJO0JIOTTYH1 OCHOBHY ITOCTAHOBKH IIE€NArOTIYHUX I(UIEH.

MaiiOyTH1 BuUuTENl ONAHOBYIOTh HUMHU O€3M0CEpeHhO Yy MpOIeCi BUBYEHHS MNpodeciiiHo-
opientoBanux aucuuriiH (“Ilenarorika”, “Icropis nmemaroriku”, “OCHOBHM HAayKOBO-IIE€JaroriyHUX
nociikens”, “Junaktuka”, “IlopiBHsIbHA Mearorika”, MPUKIaJH1 METOJAUKH Ta 1H.). 3MICT HaBYa-
JBHUX MPOrpaM LUX TUCLUIUIH JAOUUIBHO JOTMOBHUTU T€MaMU W MUTAHHSIMM IIOJ0 TaKUX acIEeKTIB
LUIETIOKJIAZIaH s, K BU3HAYEHHs MEJaroriyHuX LuIeH, iX (yHKIIl Ta JeTepMIHAHTH; 3MICT IUIeH
HaBYaHHS; 0COOIUBOCTI X lepapxizaiii Ta Kiaacu@ikarii.

[{ixaBuM 17151 CTyIEHTIB Oy/ie TPYHTOBHE O3HAHOMIICHHS 3 HAYKOBHUMH IMIJX0IaMHU IO BUBUCHHS
npoOieMHu IJIel HaBYaHHS Y CBITOBIH 1 BITYM3HSIHIN NeAaroriui sk B 1ICTOPUKO-IIEJAroriyHOMY po3-
pi3i, TaK 13 MO3ULII Teopii Ta METOI0JIOTi.

Cepen nuTaHb, IKi pEKOMEHAYEMO JIJIsl OINPAILIOBaHHS CTYACHTaMHU y IpOLeCl BUBYEHHS Iefa-
TOTTYHUX JTUCIMIUIIH BUOKPEMITFOEMO, TaKI:

— KJIaCM4Ha Ie/larorika npo LUl HaBYaHHS;

— OCHOBHI HampsMH PO3poOKH MpOoOJIeMU MeNaroriuHux HUIed y BITYM3HSHINA Ta 3apyODLKHIN
NeAaroriui B pi3Hi Nepioau;

— TpaJuIliiiHi, IHHOBAI1IIHI Ta aJlbTEePHATUBHI M1IX0AU 10 (GopMyIItOBaHHS 1Iel HAaBYaHHS;

— TEOPETUKO-METO/I0JIOTTYH1 OCHOBH I[UIENIOKIaIaHHS y IIe1aroriii;

— piBHI JOCIIHKEHHS MearOTTYHUX IIUIeH;

— 3MICT 1 CITOCOOM ITOCTAHOBKH IIJICH HaBYaHH,

— BUJM 1 CTPYKTYypa 1UIei HaBUaHHS;

— 3araJibHi Ta KOHKPETHI {11 HABYaHHS: IIJIAXU 1X BUOKPEMJIEHHS 1 JOpMYyBaHHS;

— nwsixu (popmMyBaHHS OCOOUCTUX IUICH YUHIB;

— IIUJ11 OCBITH SIK OCHOBA 3B 3Ky 3MICTY, METOIB 1 ()OpM HaBUAHHS;

— IJIENOK/IA/IaHHS, 1[JIEyTBOPEHHS 1 MpobiemMa ypaBIliHHS [I3HABAJIBHOIO AISJIbHICTIO YYHIB;

— TEOPETUYH1 OCHOBU PO3pOOKH MO/ CIIEeL1aiCcTa;

— KaTeropii BUpa)XeHHs 1[JIell HaBYaHHSI TOILO.

OOcsar BUBUEHHS KOKHOTO 3 HaBEJICHUX NMUTaHb Ma€ OyTH aJieKBaTHUM JI0 3MICTY KOHKPETHOL
HaBYaAJIbHOI IUCHUIUTIHH.

Hakonmuenwii y ramy3i megarorivHoOTO IUICTIOKIaIaHHs 3HAYHUM (DOHI JOCTIDKEHb CTAHOBUTH
TaKO MOTYKHY OCHOBY JUISl PO3POOKH CHCTEMU HABUAJIbHUX, IPOOJIEMHUX Ta HAYKOBO-JIOCTIIHUX 3a-
BJIaHb JUTSI CTY/ICHTIB, HAIPUKJIAI; TIOPIBHATH MIIXOH IO PO3POOKH MPOOIEMH IUIENOKIIAaHHS Y Te/a-
rorimi 3apyovkaux kpain (CLLIA, Anrmis, ®panmis, Hivedunna, SImoHis TO1mIo); 3M1IHCHUTH 31CTaBHUN
aHai3 MIAXO/IB JI0 OCTIPKEHHS TPOOIeMH MeJaroriyHuX el y pi3Hi epioid pO3BUTKY BITUM3HIHOT
Te/Iaroriky; MPOBECTH PETPOCIIEKTUBHUI aHAII3 M1IXO/IB 10 PO3POOKH MOJIEN] CIELIaIICTa 1 T. 1H.

[IponoHoBaHa JOTiKa 1 MEXaHI3MH MOCIIJOBHOTO 3aCBOEHHS CTYJAEHTaMHU HAyKOBUX OCHOB Lii-
JIICHOT Teopii 1iiell HaB4aHHS nependavae po3KPUTTS Y X KOHTEKCT1 CYyTHOCTI BUXOBHUX LUIeH Ha-
BuaHHS. TUIbKM 3a Ii€] YMOBU MOXJIMBE YCBIIOMJIEHHS crielU(DIKU 11€T TPyNU LUIeH, PO3KPUTTA iX
3MiCTy, BUpOOJIEHHS MPAKTUYHUX YMIHb 1 HABUYOK X NMPOEKTYBaHHS Ta (popmyitoBanHsa. PoboTa 3a
LIMM HampsIMOM Iiepesbayae JBa piBHI — 3arajibHOIHPOpMaLiiiHui Ta TexHoJaoruHuid. CyTh NEpIIOTOo
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MIOJISITAa€ B TOMY, 1[0 3aCBO€HHS 3arajbHHUX 3acaJl BAXOBHUX IIUJIeH HaBUaHHS, 3’ACyBaHHS iX Micus y
pI3HUX KIacu@IKaIIAX Ta lepapXisiX BiIOYBA€ThCS IMiA YaCc BUBUCHHS NMEAArOTIKA M JUAAKTUKH (K
PO3IILTY TTearoriku ado CaMOCTITHOTO HABYAJIBLHOTO KYPCY).

TexHonoriuHui piBeHb 3a0€3MeUyeThCsl 3MICTOM HAaBUAJIbHUX KYPCIB 3 MPUKIAJHUX METOIUK
BHUKJIQ/IAHHS HABYAJIBHUX JUCIUILIIH Y 3arajlbHOOCBITHIN IIKOJi; POOOYOI0 MPOTPaMOIO CHEIKYPCY
“IIpobnemMu cy4acHOTO ypOKY’’; y X0/ peanizallii 3aB/ilaHb eAaroriyHoi IPaKTHKH.

[leHTpaTbHUM MOMEHTOM TEXHOJIOTIYHOTO PIBHS € BUPOOJIEHHS Y MallOyTHIX BUMTENIB HpaK-
TUYHUX YMIHb 1 HABUYOK ()OPMYJIIOBAHHS BUXOBHUX L[UIEH HaBYaHHS Ha PIBHAX:

a) HaBYaJIbHOTO IpeaMeTa (po3podKa aJeKBaTHOTO Cy4aCHUM KOHUEMIISM IeJaroriyHoro Luieno-
KJIa/IaHHS, TaK 3BAHOTO “‘epeBa IUIeH” KOHKPETHOT HABYAJILHO1 JUCITUTUTIHN, HAITPUKJIIA, MATEMATHKH ),

0) ioro 4yaCTMHU YM €Taly BUBUEHHS (HANpUKIIAJ, BUXOBHI [Tl MAaTEMAaTUKH y TOYATKOBIN LIKO-
JI1, BAXOBHI I[U11 anredpu, reoMeTpii To11o),

B) PO3JILLY, TEMU;

I') KOHKPETHOTO HABYAIHHOTO 3aHATTS UM X CUCTEMH (BUXOBHI LIUJI1 YPOKY, CHCTEMH YPOKIB).

EdexTuBHICTh BUBUCHHS BUXOBHUX IIUICH HABYaHHS HAa TEXHOJIOTTYHOMY PiBHI 3a0€3M€Uy€EThCS
3aCBOEHHSM CTYACHTAMHU YITKMX KpPOKIB a00 alropuTMy MOCTAHOBKH LJIel HaBYaHHS, BOJIOJAIHHS
0araTUM CIIOBHUKOBUM 3aI1acoM IOJIO iX JIEKCUYHOTO (POPMYITIOBAHHS.

Sk cBig4aTh pe3ysabTaTH HAIIOrOo JOCIIKEHHS, ICHYIOTh PI3HOMAHITHI MIAXOIU 10 PO3POOKHU
aropuTMiB (200 MOCIIJOBHOCTI, MEXaHI3MIB 1 T. 1H.) (popmyntoBaHHs 1uiel HaBuaHHsA. Ha ocHOBI ix
y3arajibHeHHsl NPOIIOHYEMO AJTOPUTM MOCTAaHOBKM BUXOBHUX LIJIEM KOHKPETHOIO 3aHSATTS (YpOKY)
YH iX CUCTEMHU. Y HbOMY BUOKPEMIIIOEMO IIOHAWMEHIIIE /IBa BEKTOPU: (OpMaIbHO-OpraHizaliiHuil 1
3mictoBui. [lepmmii nependavyae y3ropKeHHS MOJAIBIINX MM 13: @) 3arajJbHOI0 METOI0 BUXOBAHHS;
0) KOHIICTIIIIEI0 HABYAIBHOTO TpeaMeTa (aHaji3 HaBYaJbHOI MPOrpamH, 3MICTY MIAPYYHHUKA IIOJIO
BU3HAUYEHHS MOXJIMBOTO KOJIa BUXOBHHUX 3aBJaHb y BUBYEHH1 KOHKPETHOIO IIpeIMeTa); B) Xapa-
KTEPUCTHKAMH Y4YHIB Kjacy (BpaXyBaHHS BIKOBUX Ta IHIIUX OCOOJIMBOCTEH y4HIB KOHKPETHOTO KJla-
MOPAJILHOTO CTAaHOBJIEHHS, 0OCTAHOBKH Y IUTAYOMY KOJIEKTUBI).

3MICTOBHI HAIMPSIM aJITOPUTMY TTOCTAHOBKM BUXOBHUX IIUIEH YPOKY BOAYAEMO Y TAKUX JISIX YIUTEIIS:

1) Bu3HaUUTU cepy BUXOBHOTO BIUIUBY (CBITOIVIAJIHY, MOPAJIbHO-EMOLIIIIHY, BOJBOBY, MTOBE-
JIHKOBY, JISUIbHICHY);

2) BU3HAUYMUTU aCHEKT, Ha SIKUM 3[1MCHIOBATUMETHCS BUXOBHUU BIUIUB y Me€XaxX KOHKpPETHOT
cdepu (HaIpUKIIaJ, BUXOBAHHS I[IHHICHOTO CTaBJIEHHS);

3) KOHKpeTH3yBaTH JAHWW acHeKT (HANMpHUKIaJ, BUXOBAHHS €MOIIHHO-IIIHHICHOTO CTaBJICHHS
710 PIAHOT MOBH);

4) BU3HAuUUTH IpHiioM (MeTo, crocid) oro peanizauii Ha ypoul. Llei npuiiom (mMeTon, cnocio)
MOJK€ MPOEKTYyBaTUCS ab0 Ha 3MICT HaBYAJIbHOTO Martepiany, GopmMu oprasizauii Mni3HaBaJIbHOI Ais-
JIBHOCTI YYHIB YU METOAM HaBYAHHS (HANPHUKJIAJA, BUXOBAHHS €MOI[IMHO-I[IHHICHOTO CTaBJIEHHS JI0
P1AHOT MOBH LIJISIXOM BUPA3HOTO YUTAHHS 1 aHAJII3y BIpIIiB IIEBHOTO MOETA);

5) copmymaroBaTH OINEpalifHO 33a/laHy METY YPOKY 3 BKa3IBKOIO CHocoOy il peasnizaiii B X0l
YpOKY (HanmpuKJIa[: 3a0€3MeYNTH BUXOBAHHS EMOIIITHO-I[IHHICHOTO CTaBJICHHS /IO PIHOT MOBH IIUIIXOM
BHUPA3HOTO YMTAHHS 1 aHATI3y BIPIIIB IEBHOTO TOETA 1 MPOBEJACHHS pedIeKCii cepe/l yIHIB KI1acy).

[Ipe3eHTyroun Takuil aJITOPUTM NOCTAHOBKY BUXOBHHUX IIUJIE€H, 3a3HAYUMO, 110 MU HE BUHOCHMO
Horo Ha 3arajbHe OOTOBOPEHHS I0JI0 MPABUIBLHOCTI UM XUOHOCTI, OCKUIBKH BiH HE € aBTOPCHKUM
(1o motpeOyBaio 6 BIAMOBITHOTO TEOPETUKO-METOIOJOTTYHOTO OOTpYHTYBaHHS 1 anpobaitii), a dpak-
TUYHO UTIOCTPYE PE3yJIbTaT TEOPETUUHUX y3araJbHEHb, OJCP)KaHMX 111 YaC HAYKOBOTO aHAII3Y Mij-
XOJ1B 10 (hOpMyJIIOBaHHS 1[JIel HaBYaHHSL.

Bucnosku. Y3araabHIOIOUM 3a3HAY€HE BUIIE, BHUCIOBIIIOEMO IMEPEKOHAHICTh, 110 BKIIIOUEHHS
MUTaHb TENAroriYHOTO IUICMTOKIAJaHHs Yy 3MICT MIATOTOBKH BUMTENS 3a0€3MEYUTh BUKOPHUCTAHHS
HassBHOTO JIOCBITy IUIECMOKIAJaHHS Yy Cy4aCHOMY HaBUYaJbHO-BUXOBHOMY Tpolieci 1 3a0e3meunThb
BHBYECHHS JaHOI MpoOJIeMU Ha HaJEKHOMY TEOpeTUUYHOMY piBHI ((p110cO(DCHKI aCIEKTH IICMOKIIa-
JaHHS; BA3HAYEHHSI 1IJ1el HaBYaHHS, X QYHKIIT 1 JeTepMIHAHTH; 3MICT L[IJIeH HaBYaHHS, NIAXOAU J10
ix iepapxizanii 1 ki1acugikauii) Ta chopMye NpaKTUYHI YMIHHS 1 HABUYKHM LUIETIOKJIAAaHHs (aJiro-
PUTM 1 MOBa [TOCTAHOBKY BUXOBHHX I[UIEH HABYaHHS).
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O3HayeHi acleKTH BKa3ylOTh HA HEOOXIIHICTh MOJAJBIIOrO BHBUEHHS MOPYILIEHOI y JOCIHi-
JDKEHH1 TpoOJIeMU BUXOBHUX IIUIeH HaB4aHHS. [1epCrieKTHBHUMU /IJ11 HAYKOBOTO TOIIYKY € BCeOIdHe
BHUBUYEHHS MPOOJIEMHU MEJAroriyHOro LUIENOKIaJaHHs K B ICTOPUKO-IEAAroriYyHOMY IUIaHI, Tak 1 B
PO3pI31 TUAAKTUYHUX JOCTIIHKCHB.
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This article reviews new theoretical position teaching goal setting, shows ways of enhancing the con-
tent of teacher education issues of theory, methodology and technology of goal-setting training.
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VJK 37.013.43 Aleksandra Zukrowska, Iwona Korpaczewska
BBK 7482:71
EDUKACJA KULTUROWA PRZEZ NARRACJE

Y cmammi obeosoproemucs numannsa 6a308UxX KOSHIMUSBHUX CXeM, WO BUKOPUCHOBYIOMbCS Ol
PO3YMIHHS HABKOIUWHBO2O C8IMY KVAbMYPU | MICYsl TFOOUHU Y C8IMi, NPeOCMAasieHO OCHOBHI NONONCEHHSL
Kynbmyproi ncuxonoeii, [{orcepoma Bpynepa, y AKux 6UsHAEMbCA peanbHicmb HAPPAYi, Wo 68aAHCAEMbCS
BANCTUBUM [ HEOOXIOHUM MOMEHMOM HA BCIX emanax oC8imHub020 npoyecy. Aemopu maxossc npacHyu
8I0NoGicMuU Ha NUMAHHSL, YU WKOIA HABYAE YMIHHIO CIBOPIOsamu 61acHe cyd eKmueHe 6aueHHsl cinty.

Knrouoei cnosa: nappauis (onogiov), KocHimueizm, oceima, mpaouyisi.

Pytanie, ktore tu stawiamy, to pytanie o to, czy w swoich praktycznych dziataniach szkota potrafi
wdraza¢ dzieci 1 mlodziez do rozumienia $wiata, w ktorym zyja. ,,Rozumienie $wiata” to nie
standardowy proces asymilacji 1 socjalizacji dokonywany poprzez reprodukowanie uznanych spofecznie
wzorcoOw kulturowych. Pytanie o rozumienie wykracza poza prosta realizacje standardéw ksztatcenia i
efektywna weryfikacje wiedzy uczniow, chee skloni¢ do namyshu, czy szkota jest dzi$§ przygotowana do
tego, by uczniowie potrafili zmierzy¢ si¢ z otaczajacych ich $swiatem, by mu nie tylko sekundowali, ale
byli przygotowani na to, by w nim bez lgku 1 podporzadkowania sobie radzi¢. By nauczyli si¢ w nim zy¢
z podniesionym czolem i zarazem widzie¢ siebie samych w tym $wiecie.

Jest to w koncu pytanie o to, czy potrafimy udoskonali¢ edukacje dzieci tak, by skutecznie
wykorzystywaty zasoby szeroko rozumianej kultury.

Co wigc szkota moze zrobi¢, by rozwina¢ u dzieci sposdb myslenia 1 odczuwania pomagajacy im
stworzy¢ taka wersj¢ $wiata, w ktorym beda potrafity zobaczy¢ swoje miejsce, ich subiektywny, osobisty
1 zrozumiaty §wiat?

Wybitny psycholog amerykanski, Jerome Bruner, uwaza, ze jest do tego niezbedna umiejetnosé
narracji, uktadania opowiesci.

Poswig¢my wige kilka stow jemu wiasnie, a zwlaszcza konstruowanej przez niego psychologii
kulturowej. W teorii Brunera podstawowego znaczenia dla procesOw rozumienia $wiata nabiera
odréznienie dwoch podstawowych schematow przyswajania przez ludzi nowych tresci poznawczych.
Pierwszy z tych schematow amerykanski psycholog nazywa ,paradygmatycznym”, drugi —
,harracyjnym”. Roznicg zachodzaca migdzy tymi dwoma procederami przyswajania wiedzy znakomicie
scharakteryzowat wymieniony juz Oliver Sacks:

“I cho¢ jednakowo naturalne i wrodzone rozwijajacemu si¢ umysfowi ludzkiemu, narracyjny jest
pierwszy, ma duchowe pierwszenstwo. Male dzieci uwielbiaja opowiesci, domagaja si¢ ich, sa tez w stanie
rozumie¢ bardzo trudne tematy, jesli sa one przedstawione w formie narracyjnej, natomiast prawie nie sa
zdolne pojmowac poje¢ ogolnych, paradygmatow. To ta sita narracyjna pozwala odczuwac sens Swiata —
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konkretnej rzeczywisto$ci w stworzonej za pomoca wyobrazni formie symbolu i opowiesci. Myslenie
abstrakcyjne nie potrafi tego da¢. Dziecko najpierw rozumie Biblig, a potem Euklidesa, nie dlatego ze Biblia
jest prostsza (mozna powiedzie€, ze wprost przeciwnie), ale poniewaz jest podana w formie symbolicznej 1
narracyjnej).” [por. O. Sacks, Mezczyzna, ktory pomylit swojq zone z kapeluszem, Poznan 1994, s. 225]

Jest rzecza niezmiernie wazna, ze w narracyjnym schemacie nauczania spotykamy si¢ z synteza
fabularyzacji i symboliki.

W swojej “psychologii kulturowej” Bruner przyjmuje rozlegla perspektywe, ktdra pozwala mu na
inspiracj¢ tradycja hermeneutyczna oraz  wykorzystanie prac badawczych z obszaru antropologii,
literaturoznawstwa, lingwistyki czy bliskich mu do niedawna cognitive sciences. W wydanej w 1996 roku
The Culture of Education whasnie narracja jest prezentowana jako podstawowy sposob widzenia §wiata 1
zarazem zasadnicza ekspresja kulturowej wizji §wiata. Czytanie 1 opowiadanie sobie 1 innym historii o
swiecie jest, jak pisze, “najbardziej naturalnym i najwczesniejszym sposobem, w jaki organizujemy nasze
doswiadczenie 1 wiedzg.” [Bruner 1996, s. 121] I dalej: “Zyjemy w morzu opowiesci” [Bruner, s. 147], to
jest rzeczywista edukacja kulturowa: rozumienie historii, ich opowiadanie, konstruowanie, wykorzystanie
do poznania §wiata, patrzenie przez ich pryzmat. “Istoty ludzkie nadaja sens §wiatu opowiadajac o nim
historie — uzywajac narracyjnej metody konstruowania rzeczywistosci.” [Bruner, s. 131]. Opowiesci sa
“narzedziami umysh stuzacymi do wytwarzania znaczen”. [Bruner, s. 411

W wielu szkofach stato si¢ konwencja traktowanie sztuki narracji — piosenki, dramatu, powiesci,
teatru itp. — jako raczej <ozdoby> niz potrzeby, jako czego$ stuzacego do umilenia czasu wolnego,
niekiedy nawet jako rzeczy budujacej moralnie. Pomimo to ujmujemy interpretacje naszych kulturowych
zrodet 1 naszych najbardziej holubionych przeswiadczen w forme¢ opowiesci, a tym, co wywiera na nas
wrazenie, nie jest <tres¢> tych historii, lecz ich narracyjne chwyty i schemat. Nasze bezposrednie
doswiadczenie, to, co zdarzylo si¢ wczoraj czy przedwczoraj, uyymowane jest w ten sam opowiadajacy
sposob. Jeszcze bardziej uderza to, ze nasze zycie opisujemy (sobie i innym) w formie narracji. Nic wigc
dziwnego, ze psychoanalitycy uznaja narracyjne implikacje osobowosci, traktujac <neuroz¢> jako
odzwierciedlenie albo niewystarczajacej, niekompletnej, albo nieodpowiednio dobranej opowiesci o
sobie. Pamigtajmy, ze kiedy Piotru§ Pan prosi Wendy, by wrocita z nim do Nibylandii, powotuje si¢ na
to, ze moglaby nauczy¢ tam Zagubionych ChtopcoOw opowiadania historii. Jesli naucza si¢ je opowiadac,
beda mogli dorosnaé. [Bruner 1996, s. 40]

Bruner, w ramach psychologii kulturowej, podjal badania nad spolecznym wytwarzaniem znaczen.
“Wejsciem w znaczenie” jest dla Brunera uczenie si¢ przypisywania innym ludziom pragnien, uczué,
wierzen, zyskiwanie wlasnego poczucia indywidualno$ci czy tozsamosci. Czynnikiem, ktoéry umozliwia
“wejScie w znaczenie” jest kultura: “sposob zycia 1 myslenia, ktory konstruujemy, negocjujemy,
instytucjonalizujemy 1 w koncu (gdy wszystko to juz zostalo zrobione) dla lepszego samopoczucia nazywamy
<rzeczywistoscia>". [Bruner 1996 s. 87] Pomostem do “rzeczywistosci kulturowe;j” jest narracja.

W wydane] u nas niedawno ksiazce Zastane swiatlo Clifford Geertz poswigcil jeden
entuzjastyczny rozdziat Brunerowi, ktorego zalicza do nieczgstych w psychologii osobistosci typu esprit
de finesse (obok min. Jamesa), elastycznych, pomysfowych 1 otwartych, przeciwstawionych typowi
esprit de systeme (jak Freud, Piaget, Chomsky). Geertz jest przekonany, ze Bruner otwiera, eksponujac
narracyjny charakter rozumienia $wiata, nastgpny rozdzial w psychologii “poswigcony
intersubiektywnosci — temu, jak ludzie dochodza do wiedzy o tym, co inni maja w umysle 1 jak
przystosowuja si¢ odpowiednio do tego.” [Bruner 1996, s. 160]

Geertz pisze:

“Bruner nie docenia wybuchowego charakteru swoich idei. Dowodzi¢, ze kultura jest wytwarzana
spofecznie 1 historycznie, ze narracja stanowi podstawowy, u ludzi przypuszczalnie pierwotny, sposob
poznania, ze sktadamy tozsamos$¢, w ktorej zyjemy, z materiatdow znajdujacych si¢ pod reka w naszym
otoczeniu spolecznym oraz rozwijamy ‘teorie umysfowosci”’, by zrozumie¢ tozsamo$¢ innych, ze
dzialtamy na $rodowisko nie bezposrednio, ale na przeswiadczenia o $wiecie, ktoére posiadamy, ze
poczawszy od mnarodzin wszyscy jesteSmy aktywnymi, namig¢tnymi ‘wytworcami znaczen’
poszukujacymi wiarygodnych historii 1 ze umyst nie moze by¢ w zadnym sensie uwazany za obiekt

82 Cytaty z The Culture od Education Brunera pochodza z ksiazki C. Geertza (2003) z rozdziatu Zakiécenie
spokoju: psychologia kulturowa J. Brunera (przektad: Z. Pucek)
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naturalny czy nagi, z kultura pojmowana jako dodatek do niego. (...) Watpliwe jest, by takie poglady, a
takze 1inne, ktoére si¢ z nimi wiaza, jak perspektywizm, instrumentalizm, kontekstualizm,
antyredukcjonizm, mogty zosta¢ zaabsorbowane przez aktualng tradycje badan psychologicznych (czy
przez nauki humanistyczne w ogole) bez podnoszenia wrzawy 1 wywotania powaznych perturbacji.

<Nastgpny rozdzial psychologii> nie bgdzie zapewne oliwa na wzburzone fale, wywola raczej
wrzawg w miar¢ wzmagania si¢ wptywow ujec obliczeniowych, biologicznych 1 kulturowych 1 osiagania
przez nie poziomu wyrafinowania wystarczajacego, by da¢ pewno$¢, ze beda one oddziatywaé
transformacyjnie na siebie wzajem. Proste zapewnienie, ze biologia jest zrodlem ,ograniczen” w
kulturze, czym jest faktycznie, 1 Ze oparte na technikach obliczeniowych nauki kognitywne nie potrafia
sobie kompetentnie radzi¢ z rozgardiaszem w procesie wytwarzania znaczen, co jest prawda, nie
wystarczy do rozwiazania glgboko siggajacych problemow, ktére psychologia kulturowa, przez sama
swoja obecnos¢, bedzie w sposob nieunikniony wywotywac. [Geertz 2003, s. 245-246]

Warto zauwazy¢, ze tradycja teoretyczna psychologii kulturowej, bliska Brunerowi 1 jego
wspOtpracownikom, to tradycja wielkiej rosyjskiej psychologii: Aleksieja Leontiewa, Aleksandra Lurii 1
Lwa Vygotsky’ego (zobacz np. praca M. Cole, Cultural Psychology. A Once and Future Discipline,
Cambridge 1996).

Bruner zgodzilby si¢ na pewno z Gadamerem, ze wlasnie zdolno$¢ rozumienia jest podstawowa
dyspozycja czfowieka, ktéra zachodzi droga jezyka 1 rozmowy oraz uznalby roszczenie hermeneutyki do
uniwersalnosci. Zapewne zaaprobowalby tez rozwazania Gadamera nad “granicami” j¢zyka, wskazaniem,
ze jezyk moze by¢ przeszkoda w dotarciu do rzeczywistosci pozajezykowej, na przyktad do tajemnicy
indywidualnej osoby (individuum est ineffabile), nad fenomenami rozumienia bez stow, milczqcego
porozumienia czy niemego podziwu. Gadamer w eseju Jezyk i rozumienie pisze o sytuacjach, kiedy nasze
rozumienie ulega zahamowaniu, 1 przywotuje tu uzywane przez Grekéw slowo na okreslenie takiej
sytuacji: atopon (to, co pozbawione miejsca, czego nie mozna podporzadkowa¢ znanym i oczekiwanym
schematom 1 co wprawia nas w zdziwienie). Pisze tez rzecz znamienna, ze ,...) jesli chcemy uzmystowi¢
sobie miejsce fenomenu rozumienia w calosci naszego istnienia, musimy wywies¢ 6w fenomen z
poprzedzajacego go stanu zakiocenia rozumienia”. [Gadamer 2003, s. 7] Dla psychologa Brunera wiasnie
stany ,,zaklocenia rozumienia” wskazuja na utrate narracyjnej zdolnos$ci strukturalizacji wlasnego $wiata,
ale takze na nasza skfonno$¢ do przywracania stanu “narracyjnej” rownowagi, na potrzebg uzupehiania
luk, dopowiadania historii, wypetniania tresci tak, by uzyskac na powro6t zwarty 1 niezakidcony obraz.

Szczegdlnie interesujace wydaja si¢ zamierzenia Brunera zwiazane z badaniem problemu
intersubiektywnosci. Nie od rzeczy bedzie tutaj napomknigcie o prehistorii hermeneutyki. Badacz Zrodet
ludzkiego pytania o ,sens tego wszystkiego” nie moze na przykiad zlekcewazy¢ tradycji buddyjskie;.
Pamigtajmy wszak, ze do przefomu duchowego w zyciu Buddy doszio wowczas, gdy Nauczyciel ulegt
swojej dyspozycji do wspOtprzezywania cierpien innych ludzi. Ta szczegdna zdolno$¢ do empatii, jak bySmy
to dzisiaj powiedzieli, jest z punktu widzenia buddyzmu specyficzna cecha cztowieczenstwa. Swiadomie lub
nieswiadomie do tej tradycji kulturowej nawiazywali dwudziestowieczni literaci (tacy jak Hermann Hesse) a
takze niektorzy filozofowie (jak Franz Rosenzweig 1 Emmanuel Lévinas, tworca filozofii dialogu).

Znaczace zakorzenienie w tradycji hermeneutycznej daje si¢ dostrzec u Charlesa Taylora. W
ksiazce Zrédla podmiotowosci. Narodziny tozsamosci nowoczesnej, ktorej bogactwa nie podejmujemy
si¢ w tym miejscu zaprezentowac, Taylor pisze o ludzkiej zdolnosci do artykulacji: procesie, ktory trwa
cate zycie 1 ktory jest potencjalnie nieskonczony. Artykulacja, jako nieustajace poszukiwanie spdjnych
sensOW w naszym istnieniu, przybiera wiasnie posta¢ narracji. Narracyjne oswajanie §wiata reguluje
nasze stosunki z tym, co przeszle, pozwala projektowac przysztos¢ i okresla¢ si¢ wobec innych i samych
siebie, zyskiwa¢ przytomno$¢ 1 wyrazisto§¢ wlasnych przezy¢ 1 — wreszcie — “Wiedzie¢, kim sig jest
znaczy zarazem by¢ zorientowanym w przestrzeni moralnej, przestrzeni, w ktorej pojawiaja si¢ pytania o
to, co dobre, a co zle, co warto robi¢, a czego nie, co ma sens i wagg, co za$ jest nieistotne i
drugorzedne”. [Taylor 2001, s. 54] Taylor uwaza, ze uprzytomnienie wagi narracji indywidualnej
(bedacej czgscia narracji kulturowej) jest podstawowym tropem prowadzacym czlowieka do pozyskania
dojrzatej, czy — jak chce Taylor — “nowoczesnej” tozsamosci.

“Poniewaz nie mozemy obej$¢ si¢ bez orientacji wzgledem dobra, poniewaz nasze miejsce w
stosunku do owego dobra nie moze by¢ dla nas obojgtne, 1 poniewaz to miejsce zawsze ulega zmianie 1
staje si¢ — pojawia si¢ pytanie o kierunek naszego zycia.
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Natrafiamy tu na kolejna nieunikniona ceche ludzkiego zycia. Dowodzitem powyzej, ze po to, aby
cho¢ trochg zrozumie¢ wlasne zycie, po to aby posiadac jakas$ tozsamo$¢, potrzebujemy orientacji wobec
dobra, czyli pewnego poczucia jako$ciowych rozrdznien, jakiego$ wyobrazenia na temat tego, co
nieporownanie wyzsze. Teraz widzimy, ze owa koncepcja dobra musi by¢ wpleciona w moje rozumienie
wlasnego zycia jako rozwijajacej si¢ opowiesci. To jednak jest rOwnoznaczne z wyrdznieniem kolejnego
podstawowego warunku rozumienia wlasnego zycia. Musimy postrzega¢ nasze zycie jako narracje. Ten
problem byt ostatnio szeroko i w sposob niezmiernie interesujacy dyskutowany®. Wskazywano czesto
na fakt, ze pojmowanie wlasnego zycia jako opowiesci nie jest, podobnie jak orientacja wobec dobra,
naddatkiem, z ktorego mozna zrezygnowac; ze nasze zycie rowniez znajduje si¢ w owej przestrzeni
pytan, na ktore odpowiedzia moze by¢ tylko spojna narracja. Aby mie¢ wyobrazenie tego, kim jestesmy,
musimy mie¢ wyobrazenie tego, jak stawaliSmy si¢ 1 dokad zmierzamy. (...)

Pojmowanie mojego obecnego dzialania, gdy nie mamy do czynienia z takimi banalnymi
pytaniami jak to, dokad powinienem p6j$¢ za pig¢ minut, ale z kwestia mojej pozycji wzgledem dobra,
wymaga wigc narracyjnego rozumienia mojego zycia, wiedzy o tym, jak si¢ stawatem, ktora mozna
przedstawi¢ jedynie w formie opowiesci. A gdy projektuje moje zycie na przyszto$¢ i1 aprobuje jego
dotychczasowy kierunek, albo tez nadaje mu nowy, wowczas projektuje przyszta opowies¢, bieg catego
zycia, ktore ma nadej$¢, nie za$ jedynie jakis stan najblizszej przysztosci.” [Taylor 2001, s. 93-97]

Jesli przyjac tezg, ze tylko w ten sposob - poprzez stawianie pytan i szukanie odpowiedzi z ktorych
wylaniaja si¢ nasze osobiste 1 wspolne opowiesci — uczymy si¢ rozumie¢ $wiat 1 swoje miejsce w tym
$wiecie, to na postawione na wstepie pytanie o to, czy takiego rozumienia $wiata uczy nas szkota,
musimy da¢ odpowiedzie¢ negatywna. Mimo wielu zmian jakie si¢ w szkole dokonuja, uczen wciaz nie
jest postrzegany jako osoba, ktora ma jaka$ wlasna wizjg swiata, do ktorej mozna si¢ odnies¢ i z ktora
mozna si¢ spiera¢. Obrazuje to choc¢by jezyk, jakim si¢ o wychowaniu 1 nauczaniu mowi —“przekazujemy
wiedzg¢” zamiast kierowac¢ procesem uczenia sig, ,.ksztaltujemy osobowos$¢” zamiast wspiera¢ w rozwoju
itd.. Autorytarnie, z glgbokim przekonaniem, ze wiemy lepiej, co jest dla nich najlepsze, lekcewazac ich
potrzeby 1 oczekiwania “formujemy” ich, ,,dopasowujemy” 1 “urabiamy”, bo tak si¢ przyzwyczailiSmy i
tak jest nam wygodnie. Podmiotowo$¢ rozumiemy jako konieczno$¢ okazywania uczniowi szacunku, nie
za$ tworzenie mu mozliwosci do realnego wpltywu na wydarzenia, prowadzimy “zamaskowane
monologi” (M. Buber, podaj¢ za Danilewska, s.21-23) pozostajac w przekonaniu, ze jesteSmy otwarci na
dialog 1 prowadzimy dialog prawdziwy, partnerstwa nie uznajemy wcale, nie rozumiejac, iZ nie oznacza,
ze jestesSmy tacy sami lecz tak samo wazni. JakbySmy nie dostrzegli, ze wspofczesny uczen to osoba,
ktéra snuje wlasna opowies¢, czerpiac inspiracje z otaczajacego $wiata. Nie mozna go zatem
“wyposazy¢” w gotowa wiedzg o $wiecie lub nasza tej wiedzy interpretacje, a mozna go jedynie wpierac
w poszukiwaniach wlasnych interpretacji 1 uktadaniu z nich osobistych opowiesci.

Trudno jest pogodzi€ si¢ z tym, ze Swiata w ktorym zyjemy sami czgsto nie mozemy zrozumiec i
nie znajdujemy w nim odpowiedzi na wiasne pytania. Tym bardziej jednak nie da si¢ dtuzej obroni¢ wizji
szkoty autorytarnej, zamknigtej na dialog, redukujacej ucznia do roli biernego stuchacza. Jesli szkota ma
pomaga¢ w rozumieniu $wiata i stawianiu czota tkwigcym w nim trudnosciom, sama musi si¢ na ten
$wiat otworzy¢, dostrzec jego réznorodnos$¢ 1 mozliwosci jakie on oferuje. Musi wspiera¢ uczniow w
podejmowaniu trudnych decyzji, dokonywaniu wyborow 1 stawianiu niewygodnych pytan. Taka
niedyrektywna postawa wymaga jednak od nauczycieli dystansu do siebie, zaufania do siebie 1 akceptacji
siebie, bo dopiero wtedy mozliwa bgdzie akceptacja drugiego czlowieka i1 obdarzenie go zaufaniem.
Przede wszystkim jednak wymaga ciaglego samorozwoju, zaciekawienia swiatem we wszystkich jego
obszarach, odwagi w poznawaniu go i podejmowania trudu snucia wiasnej opowiesci.
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8 Taylor przywotuje tu Heideggera, Bycie i czas, Ricoeura, Temps et récit, Maclntyre”a, Dziedzictwo cnoty, J. Bru-
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Culturological vector of education in the conditions of European integration is determined in the article. The
author outlines theoretical and methodological principles of culturological education by the means of narration.
Key words: narration, culturological education, tradition.
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TEACHERS’ EDUCATION IN THE CONTEXT OF CHANGING
EXPECTATIONS IN A CONTEMPORARY SOCIETY
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Success of school’s development depends on a development of a teacher. Teachers will be able to real-
ize their educational goals only when they will be well prepared for their profession and when they will be
able to maintain and even improve their potential by learning during the whole career. Thus supporting their
happiness and professional development is an integral and fundamental part of the effort in order to improve
quality of teaching and learning and improving their results.

Ch.Day

Joining a debate on the vision of professional didactic education of teachers demands becoming inter-
ested in education as a multidimensional, complex process, determined by many factors. An issue that needs
special attention in the context of the problem looked into in this work is globalisation of the contemporary
world. This process challenges education in many spheres. The most important, as A. Bogaj chims, are:

— ‘social stratification at school;

— Overcoming tensions connected with ambivalence of processes which accompany globalization;

— Preventing social and cultural exclusions;

— Effective counteraction the destruction of traditional norms and models of human actions and sys-
tems of values, growing scale od primitive standards in the mass culture and consumers’ attitudes, and
last but not least, a struggle with dehumanisation;

— Creating a new model of school that should represent values and ideals of an informative society
based on knowledge and education;

— Forming a new model of a person, that is able to create conditions to act and coexist in an interna-
tional society’. [1, p.15]

A radical change of what is happening at school and around it causes a necessity to take a new
look at aims and tasks of education and at the sense of teacher’s work [15, p.88].

A traditional model of a teacher formed in the social and economic conditions of the past decades
is inapplicable to the needs of a contemporary society. “It is excessively burdened with an instrumental
attitude of giving students deposits of knowledge according to an already defined scheme, knowledge to
be learned by heart and also exacting dogmatic and objective system of values” [14, p. 256]. Teacher in
the 21* century, as J. Thomas says, instead of giving a ready portion of knowledge, should * try to give
his students passion and reasons for a constant learning, developing understanding of the surrounding
world’ [16, p. 13]. Teachers taught on the basis of traditional and instrumental models, directed at sche-
matic actions, are not able to cope with such challenges. A modification of their methods of work is in-
dispensable, thus it must not violate spheres of commonly acknowledged achievements.

Concepts of teachers’ education.

Pedeutology is contemporarily rich in multiplicity of concepts of teachers’ education. They expose
various features, abilities, competences which a teacher should have. However, it is important whether
they can become a model adequate for a contemporary changeable civilization, or do they enable a prepa-
ration of a teacher to the ‘requirements of tomorrow, which begins today’ [2, p.41]

As H. Kwiatkowska claims there are three fundamental strategies of a teachers’ education to be
distinguished: technological, humanistic and functional [7]. H. Mizerek adds to that list a reflective orien-
tation, which gains more and more followers. [12.].
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Technological orientation (behavioral discourse) is a strategy of education, which aims at giving the
candidate for a teacher the knowledge and methodical abilities, necessary in the professional work. A fun-
damental element in this model is exact mastery of knowledge and workshop procedures, being an indis-
pensable condition of a methodic good teaching, and rejection of experience, treated as an obstacle in the
process of acquisition of true, scientifically verified knowledge. The sense of a teacher’s work is expressed
by a precise realization of programs of teaching scheduled by the educational authorities, and the quality of
his work is measured by a degree to which students can reproduce contents presented in the class.

The concepts of teachers’ education defined by behaviorism causes i.a. [8, p. 49-51]:

- Undervaluation of a theoretic education;

- Lostness of an axiological issues;

- One-sided instrumentalism;

- Far-reaching controllability of the process of teachers’ education.

Technologic orientation, despite the fact that it is appreciated for a professional education does not
inspire in the cognitive way. What particularly diminishes its value, is an exaggerated exposure of a tech-
nologic dimension of qualifications, with a clear undervaluation of their humanistic dimension. [8,p.52].

Humanistic orientation (humanistic discourse) rises out of the opposition to the concept of a
teacher-technologist, and at the same time from the opposition to behavioral psychology. The central
element of the process of education in this concept is a candidate to be a teacher. His educational needs
become the main system of reference for the construction of the educational program. Followers of this
concept treat education as a set of chances for a personal development, for forming person’s individual
and professional identity, and a life experience is treated as a potential source for learning. They oppose
identifying effective teaching with competence of the teacher. A good teacher is, above all, a person with
a unique personality, which is his fundamental ‘tool” at work.

A model of a humanistic education assumes a fundamental turn in educating teachers [8 p.54-55]:

- The basic goal of teaching is helping the teacher in discovering his own individuality. The essence
of'a good teacher is expressed by his unique personality;

- A key concept in forming a program of humanistic education is the concept “I”’. An important condi-
tion of the future teacher’s individuality development is forming positive image of himself as a teacher;

- A specialist knowledge is the first and basic condition of teachers’ competence;

- Pedagogic and methodological knowledge is a complementary element of teacher’s education;

- Practical actions of a student are a condition of discovering a personal meaning of theories.

Functional orientation (apprentice’s discourse) is a model of educating teachers assuming that in the
teacher’s profession it if mainly important to have a practical knowledge, which is gained gradually by a
trial and error method [12, p.37]. The concept is expressed by an active education, which is based first at
observation and imitation of an experienced practitioners’ actions, and then creating your own working
techniques based on one’s practical experience. Such attitude generates a conviction, that in the teacher’
work theory is not important, but only a more or less developed set of effective techniques, enabling reali-
zation of educational tasks. Teacher aims at realizing tasks arising from institution’s functioning and from
the role of the teacher, not at building advantageous relations for students individual development.

The most important features of this system of teaching are [8, p.61-63]:

- Activity education. The basis of its organization is a “task”, implied as a formation of an objec-
tive (in order to achieve anticipated final situation) and a program to accomplish it (anticipated action
resulting in accomplishment of the objective);

- ‘superfluousness’ of qualifications;

- A crucial condition of knowledge’s functionality is an awareness of its roots and ways to dis-
cover it;

- Greater importance of teacher’s self-consciousness, where a teacher is a subject of action.

- Inclusion of axiological issues in the program.

The concepts presented, although they are so different when their foundations are concerned, have a
common feature. They teach how to function in an educational reality according to current rules, but they
do not develop critical competences, which allow taking up tasks resulting from changes and transforma-
tions in our civilization. Yet, in the situation of a dynamic process of globalization <<good>> teaching
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should also ‘take into account social and cultural context, in which it all happens and also individual think-
ing about what it means to teach and to be a teacher’ [4. p. 205], it demands a different ‘epistemology’.

New educational challenges take up theories that construct a reflectional paradigm in pedeutology.
Reflection is understood as a type of thought, characterized by a constant thinking, inquiry, estimating
various aspects of a problem. The genesis of reflection is ‘avoidance of drawing conclusions too early
with conducting simultaneous and systematic inquiries’ [8, p. 65].

Analysing feature of a reflexive action we can see, that teacher’s professional activities are being
intellectualized, they need to be supported by a creative thinking. That is why a new category of teachers
appeared- a reflexing practitioner.

A concept of a reflexing practitioner appears in the literature by D. Schon. A reflexing practitioner
is a person “who during fulfilling his duties thinks about present actions. He also thinks about his own
functioning, concentrating on a structure of his own beliefs that define his way of thinking and acting. He
studies his own workshop, his goals and results achieved, he analyses experiences, he changes his way of
being a teacher’ [10, p. 219]. His actions are supported by a solid theoretical knowledge from one hand,
and by an interpretation of different, unique situations from the other.

In his concept Schon says about two types of reflection: reflection during the action and reflection
on the action.

Reflection during the action is a simultaneous process , it includes action with a thought about it and
its possible modification. Reflection has an immediate impact on action. It is very important, because:

- ‘it enables to adjust an action to a situation, it modifies action,

- It contributes to changes of mental strategies of action by verifying them,

- It enables examination of your own practice while you work, which causes getting knowledge
about a certain case’ [8, p. 69].

Reflection upon the action is a type of thinking done from a time perspective- on what has hap-
pened. Because the reflection is not done under the pressure of what’s happening, it can be more pro-
found, versatile. It has an impact on the future actions. It is important because:

- It enables more intellectual thinking, because it is done about the overall action, and there is no
time pressure,

- The subject of thinking is not the action only, but knowledge created in action’ [8, p. 70].

A concept of reflective practice is an attempt to create interaction between practice and theory.
“without the interaction practice is <<theoretically unconscious>>, so it leads to instrumentalization of
teacher’s actions; whereas theory, distant from empiricism, is perceived by a teacher as not useful in ac-
tion’ [8, p.74].

Schon’s concept forces a revision of a present way of thinking about a teacher’s work, his educa-
tion and demands of a professional development. It appears that a contemporary professionalism is not
the accuracy in using theory in practice, but coping with situations which are unstable and unique.

A very interesting proposal of teachers’ reflexive education was formed by J.W. Pankratius. The
basic assumption of Pankratius’ concept is a thesis that it is impossible to create one, <<the best>> model
of education, and a way to success is taking up the responsibility for the learning process by a candidate
for a teacher. In the process of teacher’s education ‘meaning and interpretations that concern teaching are
reconstructed, not replaced by getting new information; learners construct and restructure knowledge
actively, in order to give sense to the inquired world; new phenomena are integrated with structures of
knowledge which learners already have’ [3, p. 188].

In the model of teachers’ professional development Pankratius distinguished four stages:

1. Stage of induction- the aim of this stage is an activation and examination of foreknowledge of
students and their convictions connected with teaching, declared system of values, family home. A
characteristic feature of this stage is a concentration on reaching sources of personal educational the-
ory, identification of axioms forming that theory being analyzed together with individual, group of
cultural factors.

2. Stage of creating new structures of knowledge- at this stage, on the basis of teacher practice’s ob-
servation and studies on literature, a process of incorporating new cognitive structures of new knowledge
1s made (knowledge which is oppositional to formerly existing beliefs).
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3. Stage of transfer — this stage is a transition to build holistic pedagogic structures, connected with
subject teaching. At this stage knowledge rooting from various sources is joined with knowledge resul-
tant from own pedagogic experiences.

4. Stage of application — the essence of this stage is a reconstruction of formed structures under the in-
fluence of a reflective practice. The process is done mainly apart from institutional forms of teaching and
it means development of ‘I’ in the professional life [3].

What results from the above analysis, is that three out of four stages presented, fall on the period
of learning at educational institutions. It means that during learning there should be done certain changes
in the image of ‘I’ and the picture of the world of future teachers, which would be compatible with cul-
tural and social expectations to teachers.

The above presented concepts of teachers’ education do not show their variety and complexity.
However on the basis of the above survey it can be stated that a modern model of teachers’ education
should have a professional character, but at the same time it should be open for all changes and should be
characterized by a deep humanistic dimension. In this model we should expose a holistic character of
knowledge, practical and reflexive actions, self-reliance as a process of creating own methods of work as
well as personal responsibility for the actions.

Desirable competences of the 21* Century teacher.

Present reality needs a wise, critical and sensitive educator, who is not only a seeker of his own
ways of behaving, but also one who explains various choices on the individual development path (with
taking into consideration different needs at particular stages), a simulator of a pupil’s thinking, preparing
him to live “tomorrow” and “the day after tomorrow” [6, p.75]. Realization of such role needs an exten-
sive competence. Competence is knowledge, abilities and responsibility; a scope of authorities and enti-
tlement to take action; it is a (potential) ability brought to light during executing a task or ability predis-
posing to its realization [5 p. 47].

Straightforward definition of the scope of teacher’s competence is difficult to give, especially in
our times. It results from several reasons:

- Teacher operates in unique situations (although he is not always aware of this fact)- every stu-
dent is an individuality requiring an openness and readiness to create a specific manners, they do not al-
low teacher to repeat what was done previously, that is why creativity in this profession is compulsory;

- Teacher’s profession has an communicative character- it means that the teacher influences a
student with his whole being, with his all gestures and words, by who he is, and how he treats pupils, how
he treats himself and the knowledge he passes; that is why it is so difficult to anticipate the results of edu-
cation, even when the teacher can perfectly and effectively pass information, and uses them confidently
from a methodical point of view [17, p.68].

In so defined educational situation it is important to be aware that competence: 1) substantial
(dealing with a subject taught); 2)didactic and methodic (dealing with teachers workshop, thus methods
and techniques of teaching); 3) educational (dealing with various ways of influencing students) are not
sufficient to an effective realization of various educational tasks. W. Prokopiuk defined it accurately. The
Author says: ‘Competence of the teacher who is a specialist, who realizes himself in a <<person to per-
son>> system, are composed of numerous elements, it is a complex phenomenon. It is not only a substan-
tial scholarly knowledge and abilities, but also orientation on values, reasons of a certain behavior, self-
awareness, and understanding of the surrounding world, type of relations between people that he works
with, culture and ability to realize his own creativity. The results of teacher’s-specialist’s activity are con-
ditioned by harmony between components, and incompetence in any field, can lead to devaluation of the
whole system of professional and existential development’ [13, p.169—-170].

The more and more complicated social reality causes the fact that some competence come into
prominence:

- Interpretive-communicative competence, which are expressed by abilities in the sphere of under-
standing and defining of every educational situation as well as effectiveness of communicational behav-
ior (verbal and not verbal)

- creativity and rationality competence which are informative (namely readability of passed and inter-
preted information) and effective in educational activities;
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- interaction competences which are revealed by effective pro-social behavior of a future teacher , in
ability to integrate students’ groups and other subjects that appear on an educational level (cooperation
with student’s family environment, local environment, professional, specialist environment);

- pragmatic competence which have to do with getting abilities to plan and organize work with students on
the basis of psychological, pedagogic and methodic knowledge, and with realization and evaluation ofeduca-
tional processes, basing on information about students and conditions of their life and development;

- informative and medial competence, which are expressed by an ability to use information communi-
cational technology in improving educational processes [11, p. 15-16].

The above presented list of competences is not a complete one. It has a selective and introductory
character. However on the basis of it we can ascertain that a teacher in a contemporary school should be a
multidimensional person, having not only a knowledge and professionalism, but also able to have a pro-
fessional reflections during action and about actions. ‘(...)he is able to guide a human to the ideal devel-
opment, guide in a complicated life and choices, who can advise wisely, and who tries to make other
people not a passive material of our times and powerful political powers, but to be an independent sub-
ject, author of his own destination and co-author of societies prosperity’ [9, p. 15].

Conclusion. Contemporary times dominated by a rapid civilizational development brings qualita-
tively new educational challenges, which generate different expectations in educating teachers. Compe-
tences which are necessary in this profession continuously evaluate and develop. This makes the educa-
tion of teachers more cognitive, innovative, pro-social and pragmatic than in used to be. This means that
learning a teacher’s profession is a development of autonomy and engagement, to be wiser and more
responsible by taking up tasks of 21* century. This paradigm and ideology should be followed by a
change in ways of educating both at university and during fulfilling professional duties when cooperating
with school and in teachers’ teams, changing school in creative, learning organizations, leading a person
to the fullest development. [9, p.20].

Unfortunately, until now, changes in concept of teacher’s education changes are fragmentary and
superficial.
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Every change of the world makes a necessity for individual person and whole societies to gain new ways of
behavior, it needs fundamental changes in mentality and awareness, and at the same time a different education.
Thus teaching has important social tasks. It needs a teacher to revalue his knowledge and abilities and have better
efficiency in realizing educational strategies. The aim of this article is an attempt to determine whether present
concepts of teachers’ education in pedeutology answer the needs of a contemporary society.

Key words: teacher, competences, strategies of teachers’ education, reflexive pedeutology.
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TEOPISAI BUXOBAHHS

YK 37. 035.46 Inveupa 3apeounoea
BBK 74.00
OCHOBHBIE HAITPABJIEHUSI BOCIIMTATEJIbHOM PABOTHI
MO ®OPMUPOBAHUIO NI'PAYKIAHCTBEHHOCTHU Y MJIAIUINX IIKOJbHUKOB
B YCJIOBUSAX NOJIMKYJIbTYPHOM CPEJIbI KPBIMA

Y cmammi suceimneno ocrogni Hanpsamu 6UX08HOT pobomu 3 POPMYBAHHS SPOMAOTHCLKOCHIE 8 YUHIB HO-
YAMKOBUX KIACI8 8 YMOBAX NOMIKYIbMYpHO20 cepedosuwia Kpumy. Buokpemneno ocrnosi winsaxu epomMaoancoeKo2o
BUXOBAHHS WKONAPIB, ceped sIKUX. YOOCKOHANIeHHsL 3HAHb I 6MiHb nedazoea 3 Qopmy8anHs SpOMAOSTHCOKOCHII 8
VUHIB, CINBOPEHHS ONMUMATILHOI cuCeMU 2POMAOSHCLKO20 BUXOBAHHS 8 NO3AYPOYHULL YAC, CRIBNpays 64Umenie i
bamuKis, iHmezpayis MpaouyiiHux ma aKkmueHux Memoois i hopm no3aypouHoi 6UXoeHoi pobomu.

Knouosi cnosa: suxosna poboma, nouamxosa wikoiad, NOJKYIbmypHe cepedosuiye, 2POMAOSTHCLKICHb.

ITocTranoBka npodaemsbl. ['pakjaHCKOE BOCIIMTAaHUE CTAHOBUTCSI HEOTHEMIIEMOM YacThio 00pa-
30BaTEIBHOrO TMpoIecca B YKpawHe. YYacThe KaKJIOTO TPaKJIaHWHA B OOIIECTBEHHOM >KU3HH, €TO
rpaXKJaHCKasi KyJbTypa SBJISIOTCS TJIaBHBIM YCIIOBUEM IOCTPOEHUS AEMOKPATUYECKOr0 rocy1apcTBa.
OO6mecTBeHHAs MOTPEOHOCTH B IPAKIAHCKOM BOCIIUTAHUH JIMYHOCTH 3a()MKCUPOBAHA B PsJIE TOCYIap-
CTBEHHBIX IOKyMeHTOB: KoHcTurynuu YkpauHsl, 3akoHax Ykpaussl “O0 oOpasosanun’, “O6 oOmiem
cpenHeM oOpazoBanuu”’, HarmonansHOM AOKTpUHE pa3BuTHsi 0OpazoBanus B X XI cronernn, Koniern-
MU TPAXKIAHCKOTO BOCIUTAHUS JUYHOCTH B YCJIOBHSIX Pa3BUTHSl YKPAUHCKOW TOCYAApCTBEHHOCTH,
Konnenuyu natpuoTHyecKoro BOCIUTaHUSL.

B coBpeMeHHBIX YCIOBUSIX NMOCTPOEHUSI I'Pa)KJAaHCKOro OOIIECTBa, TOCYAapCTBOOOpa30BaHUS
MeJarory JI0JDKHbI BOCTIUTBHIBATh CO3HATENbHBIX MATPUOTOB Y KpauHbl, (OPMHUPOBATH I'PaXK/IaHCTBEH-
HOCTh KaK OCHOBHO€ Kay€CTBO JIMYHOCTH, PyKOBOJACTBYSCH MPUHIMIIAMU I'yMaHH3Ma, CBOOO/IbI, 1€MO-
KpaTHH, TPa’KJaHCKOT'0 MHpa U HallMOHAJIbHOTO coryacus [3, c. 7].

AHaJIn3 uccile10BaHuii o npodiaeme. [Ipodiema rpaxk 1aHCKOTO BOCIIMTAHUS MTOAPACTAIOIIETO
MIOKOJICHUSI HaX0AWjlach B LEHTPE BHUMAHUS MHOTUX MBICIUTENIEH U nefaroros npouuioro. Onpene-
JIUTh MECTO U 1LI€JIb TPA’KIAHCKOI'O BOCIIMTAHUSI B MIPOIIECCE CTAHOBJICHUS JIMYHOCTU B CBOE BPEMS IIbl-
tamuchk A.Panumes, B.benunckuii, H.Yepnsimmnesckuii, H.JIo6pomto6os, A.I'epuen, [.ITucapes.

Pazpabotkoii mpoGiieMbl rpakaaHckoro Bocnutanus 3anuManuch K.Ymmuckuid, [1.KanTepes,
[1.bnouckuii. OHU CUMTANM, YTO IIKOJIA JI0JKHA BOCIIUTHIBATH U YEJIOBEKA, U FPaXKAaHUHA.

VYkpaunHckue negaroru Hayasia XX BeKa CBA3bIBAJIM I'PaKJaHCTBEHHOCTh C HALIMOHAIBHBIM BOC-
nuTanuem [2, c. 83].

B coBpeMeHHBIX YCIOBUSAX MOCTPOEHUS I'Pa)XJAAHCKOro OOIIecTBa 3TOM mpoOieMoil 3aHMMa-
torcs: O.Cyxomnunckas, M.bex, E.ITomeryn, U.Tapanenko, E.Yopuas u np. B ux padorax o6ocHOBa-
HbI KOHIENTYaJIbHbIE OCHOBBI I'PAKIAHCKOTO BOCIIUTAaHMA B Y KpalHE HAa COBPEMEHHOM 3Tare. B To xe
BpeMsl HEJIOCTaTOYHO, Ha HaIll B3IJIsA], pazpaboTaHa mpolieMa IpaXk/JaHCKOrO BOCIIMTAHUS B COLIMOKY-
JIBTYpHBIX ycnoBHsX KpeiMa, rie B cuily OnpeAeNeHHbIX COIMAaIbHO-UCTOPHUUECKUX MPUUMH CII0XKHU-
JIUCh YHUKAJIbHBIE JUI Y KpauHbl 0COOEHHOCTH MOJIUKYJIBTYPHOU Cpefbl. A 3TO HEU30€KHO HAKJIa/Ibl-
BAET OIPEJICJICHHBIN OTIEYaTOK HAa OPraHU3alllIo U OCYLIECTBIIEHUE I'PaXJaHCKOTO BOCIIUTAHUS.

Ieap naHHOl cTATHU 3aKJIIOYAETCS B TOM, YTOOBI HA OCHOBE aHAJIN3a MOJUKYIbTYPHOU Cpe/ibl
KppiMa 1 COBpEMEHHOTO COCTOSHUSI TPaKJAHCKOIO BOCIUTAHMS B 00I1€00pa30BaTENIbHBIX IIKOIAX
MI0JIyOCTPOBA OIPEIEIUTh OCHOBHBIE HAIPABJIEHUS! BOCIUTATEILHONW pabOThI 10 (POPMUPOBAHUIO I'pa-
KJTAHCTBEHHOCTH y MJIAJIIINX IIKOJIbHUKOB.

Jliig onpenesieHusl KOHLENTYalbHbIX OCHOB U BKHEUIINX HAIPaBICHUN IPaKIaHCKOTO BOCIIH-
TaHus B KpbIMy HE00X0IMMO BBISIBUTH CliEHU(UKY MOJUKYIBTYPHOM Cpelibl MOIYOCTPOBa, MO KOTO-
PO MbI IOHUMaeM KOHKPETHOE COL[MAJIbHOE MTPOCTPAHCTBO, XapaKTEPHU3YIOLEECs] COCYIIIECTBOBAHHEM
1 B3aMMOJIEHCTBHEM Pa3HOOOPA3HBIX M PABHOIICHHBIX KYJIBTYp, BKIIOYaollee B ceds Kak (popmab-
HbIE (IETCKUE CaJibl, MIKOJIbI, YIHIIUIIA, BY3bl, OMOTMOTEKH, My3€H H T.1.), TaK U HeQopMallbHbIE (ce-
Mb$, JIpY3bsl, COCEU, OOLIHOCTHU U Jp.) CTPYKTYPHI.

&3



Oco0eHHOCTH MOJIMKYIBTYpHOU cpelbl KpbiMa onpeaensoTcs CloKHEHIIMMU UCTOPUYECKUMH,
reONOJUTUYECKHUMH, COLUAIbHBIMU IpoleccaMu. biarogaTHelil Kiumar, 3aMedaresibHble TPUPOTHbIE
yCII0BUS IOOEPEXbsI MOJIyOCTPOBA, BBHITOJHBIE TOPrOBbIE IYTH JIEad €r0 U3JPEBJIE MECTOM MPUTI-
KEHMs pa3HbIX HaposoB. B ucropuu KpeiMa HeT Takoi 31oxu, Korjaa ero HacejaeHue ObLIO0 OJHOPOJ-
HBIM 10 HallMOHAIBHOMY cocTaBy. Ha Teppuropuu noisyoctpoBa 06pa3oBbIBATKUCH, JOCTUTATH CBOETO
pacuBeTa M pa3pyllajich pa3jIMYHbIE IOCYIapCTBEHHbIE OObEIUHEHUS, HO HEU3MEHHBIM OCTaBajCs
MOJIMATHUYHBIN U NOJUKYIBTYPHBIN XapakTep ero ooduectsa. Hamuune MHOTMX KynbTyp, HallMOHAb-
HBIX SI3bIKOB, PA3JIMYHbIE 00bIUAH, YKIIA Ibl, TPAJULIUH, PEIUTHH — BCE ITO OIpeeNsieT 0co0yto, colua-
JIBHYIO U TICUXOJIOTMYECKYI0, KyJIbTypHYIO cpery Kpbima.

OpHoil u3 ocoGeHHOCTEN MONMKYIBTYpHOU cpenbl Kpbima siBisieTcss HecTaOMIIbHBIM XapakTep
HAI[MOHAIILHOM CTPYKTYpbl HaceNleHHsl IOJyOoCTPOBa, OOYCIOBIIEHHBIN COLMATbHO-UCTOPHUUECKUMU
IpUYMHaAMH (MIpexJe Bcero aenopranuei n3 Kpbima rpax/iad no HallMOHaJILHOMY IpU3HaKy B 40-bie
rojpl XX CTOJIETHS U MPOJIOJDKAIOLIMMCS BO3BpPAIlEHHEM KPBIMCKUX Tarap Ha CBOIO MCTOPUYECKYIO
POJIMHY) ¥ UMEIOIIMI HaNpaBIEHHOCTh B CTOPOHY YBEIMYEHHUS KPBIMCKOTATApPCKOI'O HAaCENeHMs, a
OTCIOJIa U YCUJIEHHEM KPbIMCKOTaTapCKOM COCTaBIISIONIEN B KYIbTYPHOH KU3HU MOIYOCTPOBA.

Jpyroit 0coOEHHOCTHIO MOJIMKYJIBTYPHOM Cpeibl MOIYOCTPOBA SIBJIIETCSl TO, YTO B CTPYKType
€ro HaceleHusl npeoOiafaroT MPEACTABUTENN HE TUTYJIbHOM HAIMM: YKPAWHIBI COCTaBJISIIOT MEHEe
tperu HaceneHus Kpeima. Kpome toro, no nanusiv nepenucu 2001 rona, 0osiee nosioBUHbI YKpauHIEB
(59,5 %) cuutaroT poHBIM SA3BIKOM pyccKUi. [l cpaBHEHHUS, POJHBIM S3bIKOM CUMTAIOT S3bIK CBOEH
HaroHanbHocTU 99,7 % pycckux u 93 % kpeiMckux Tatap. Takum oOpa3oM, YKpaMHCKHUH SI3BIK CUU-
tatoT poansiM 10,1 % nacenenus APK, pycckuii — 77 %, a kpeimckoTatapckuii — 11,4 %.

OTH JaHHBIE CBUAETEIbCTBYIOT O S3bIKOBOM aCCUMWISIIMK 0oJiee MOJIOBUHBI YKPAUHCKOTO Ha-
cesieHust B KpbIMy M MO3BOJISIIOT CcZA€iaTh MPEANONOKEHHE O JOCTaTOYHO LIMPOKUX MaciTadax mo-
JTHOW aCCUMWJISILIUM YaCTH YKPaWHIIEB, T.€. O CMEHE UMHU CBOEH 3THHYECKON MJIeHTUYHOCTH. OHaKO
MOCJIETHUE WCCIIEJOBAHUS B 00JIACTH COLMATbHON UACHTUYHOCTH HE MOATBEPKIAIOT PACIIPOCTPaHEH-
HO€ MHEHHE O 3HAYMMOCTH SI3bIKa JUIsl 00bEeIMHEHUS ATHOCA . TeM He MeHee IIUPOKUE MAcIITa0bl SA3bl-
KOBOM acCCUMWISILIMU CPeAM YKPauHIIEB HECOMHEHHO CHIDKAIOT BIIMSHUE YKPAWHCKOW KYyJbTYPHOM
COCTaBIIAIOILIEH B MOJMKYJIBTYPHON Mo3anke Kpbima.

Baxkneimmumu 0coOEHHOCTSIMM MOJIMKYJIBTYpHOU cpelbl KppiMa sSBISIOTCS BbICOKasl MOTPEO-
HOCTh B 3THMUYECKOM UJAEHTHUYHOCTU Y HApOJOB MOJIYOCTPOBA U X CTPEMJICHHE K COXPAHEHUIO CBOEH
KYJIbTYpHOU CaMOOBITHOCTH.

Jliia rpaxaaHckoro BocnuTaHus B KpbIMy orpoMHOE 3HaU€HUE MMEET OTHOILEHHE PYCCKUX U
KpPBIMCKHX TaTap K ykpauHckoMy rpaxzaanctBy. K. Kopocrenuna onpezensier HalMoHaIbHYIO (Tpaxk-
JAHCKYIO) UIEHTUYHOCTh Y KpYMHEHIINX 3THUYEeCKUX rpynn KpbiMa — pycCKUX U KPHIMCKUX TaTap Kak
HaXOJSIIyl0cs B IIpoliecce (OPMUPOBAHUS U IMPOTEKAIOIIYIO IMo-pasHoMy. [Ipuuem, GONBIIMHCTBO
pycckux B Kpsimy nnentudunupyrot ceds ¢ Poccueit, moanepxuBarotT noiutuky Poccuu u 4yBCTBY-
10T cebs ee rpaxaaHamu. Hanuure cuibHOM HAalMOHATBHON MJIEHTHUYHOCTH OTMETHIU 42 % KpbIMC-
KHX Tatap U Toabko 8 % pycckux [1, ¢.91]. Takoe HeoJHO3HAYHOE OTHOIICHHUE K YKPAUHCKOMY TOCY-
JApCTBY CO CTOPOHBI JBYX KPYIHBIX HapoaHocTell KpbiMa nouepkuBaeT pa3HOBEKTOPHOCTb MX ATHO-
MOJIUTUUYECKUX U ATHOKYJIBTYPHBIX HHTEPECOB U CBUAETENBCTBYET 00 oTCcyTcTBUHM B KphiMy eanHCTBa
IpaXkJIaHCKUX YCTPEMJIEHUM HaceleHus. A 3TO MPU3HAK MOTEHIIUATbHON HECTAOUIBHOCTH U KOH(QIIHK-
TOTEHHOCTH KPBIMCKOTO OOIIIECTBA.

Baxxnyro poss B niporiecce npeo1ojaeH s KOH(QIMKTOT€HHOCTH KPHIMCKOTO 001eCTBa, KOHCOJIH-
JAlUY Pa3IMYHbIX ATHOKYJIBTYPHBIX CHCTEM MOKET U JIOJDKEH UrpaTh (aKTOp €JUHOTO I'Pak1aHCTBA.
EauHCTBO TIpakIaHCKUX YCTpeMJICHUH IOKHO (DOpMHUpPOBAThCS B 00LI€00pa30BaTeIbHOM ILKOJE,
HauyMHas ¢ HaYaJIbHBIX KJIaccoB. VIMEHHO MUTaJIIMiA MIKOJBHBINA BO3PACT MPEACTaBIsET cOO0M Hambo-
Jiee O1aronpHUsTHBIN nepuo At GOpMUPOBAHUS OCHOB IPaXKIaHCTBEHHOCTH KaK KaueCcTBa JIUYHOCTH.
[lon rpax1aHCTBEHHOCTHIO MbI IOHMMAEM OCO3HAHUE CBOEH MPUHAJICKHOCTH K YKPAaUHCKOMY TOCY-
JApCTBY HAa KOTHUTHBHOM, SMOLIMOHAILHO- BOJIEBOM U JIEATEIbHOCTHOM YpOBHE. B cTpykType rpax-
JAHCTBEHHOCTU IPUHSATO BBIJCNSATH TP OCHOBHBIX KOMIIOHEHTA: KOTHUTHBHBIM, 3MOIMOHAJIBHO-
BOJICBOM U JCATCIBHOCTHBIN [3, ¢.41].
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CopeprkarelbHOE HAIlOJHEHWE JaHHBIX KOMIIOHEHTOB, Ha Halll B3IV, JOJDKHO IPEICTaBIISATh
co0oi rapMOHMYECKOE €IMHCTBO 3THUYECKUX M T'PakJJaHCKUX LeHHOCTeW. OCHOBBIBAsICh HA 3TOM II0-
JIOKEHHUH, MBI J]a€M CIICAYIOIINE ONpPEACICHUS:

- KOTHUTHUBHBIM KOMIIOHEHT — CUCTEMA 3HAHUH, MPE/ICTAaBICHUI, BHYTPEHHE MPUHSTHIX JTUUYHOC-
ThIO, CIIOCOOCTBYIOIIMX OCO3HAHUIO €IMHCTBA CYIbObl U JaJbHEHUIIEro MpOLBETaHUs BCEX HAPOJOB
VYKpauHbl B paMKax €IMHOTO J€MOKPaTUYeCKOIro TOCy1apCTBa;

- SMOLIMOHAJIBHO- BOJIEBOM — MEPEKUBAHUS JIMYHOCTHIO CBOEH MPHUHAJUICKHOCTH K YKPAUHCKO-
MY T'OCYJIapCTBY, BIPAXKAIOIIUECS B OLICHOUYHBIX OTHOLICHHUSAX, CYKICHUAX, HAINYUU BOJIEBBIX KAUECTB
JUIs peaiu3aliy CBOUX YOeXAeHUIH U OTBETCTBEHHOCTh 3 MPOLIBETaHNE YKPAWHCKOTO roCy1apCTBa;

- 1€ATEeJIbHOCTHBIM — YMEHHUS U HaBbIKU TBOPYECKOM I'pakJaHCKON JNEeSATEIbHOCTH U TIOBEJCHUS,
WCIIOJIHEHUE 00S3aHHOCTEN W MPHUICP)KUBAHUE HOPM 3aKOoHa, IMpaKTHYeckas 3ab0Ta o Ojare Hapo[a,
OCO3HaHHAs CaMOOPIraHMU3aLKs U CAMOCOBEPIICHCTBOBAHUE CBOMX I'PAKJAHCKUX KaueCTB JINYHOCTH.

Jansple neuHUIMK ObLTH IPUHATH HAMH B Kau€CTBE KPUTEPUEB COJEPHKATEIBHOIO aHAJIM3a
BHEY4E€OHOI BOCTIUTATEIHHON PAOOTHI B MIIAIIIMX KIIacCaX KPBIMCKUX IIKOJ. OgHako 3¢ GeKTUBHOCTD
BHEY4YEOHOI BOCHUTATEIbHON pabOThI ONpeAessieTcsl He TOJIbKO Ha OCHOBE €€ COJep:KaTeIbHOro Ha-
MIOJIHEHUSI, HO W OPraHU3aLUOHHO-IPOIIECCYaIbHOIO KOMIIOHEHTAa. B KauecTBe OpraHu3alMOHHBIX
KPUTEPHUEB BBICTYIAIOT:

1. CucteMHOCTh M HaNpPaBIEHHOCTb, KOOPIMHUPOBAHHOCTH U L[€1€CO00PA3HOCTh BOCIUTATEb-
HBIX MEPOTIPHUSITUN B KOHTEKCTE IPakIaHCKOTO BOCTIUTAHUSI MJIQ IIINUX IIKOJILHUKOB.

2. Hanuune yeTkol CTPYKTYphl BHEYUYE€OHON BOCHHUTATENbHOM paboThl, B3aMMOCBS3aHHON Jes-
TEJIbHOCTH NIEIarora 1 y4aluxcs, a Takke UX B3aMMOIIOHUMAaHUS B IPOLIECCe IS TENbHOCTH.

3. CBs3b € OKpYKaloUIel COLMOKYIbTYPHOM Cpeion.

Ha ocHoBe BbI/IeNIEHHBIX KPUTEPUEB HAMU ObLI IPOBE/IEH aHAJIN3 BHEYUYEOHON BOCIIUTATEILHON
paboThl B HAYAJIbHBIX KJlaccax 001eo0pa3oBaTenbHbIX Ko Kpbima.

brun nnpoananu3npoBaHbl OOLIEIIKOIbHbIE MIAHBI BOCIUTATEIbHOW pabOThI U TUIaHbI BOCIIUTA-
TEJIbHOM paboThI KIaCCHBIX PYKOBOAWTENEH B KOHTEKCTE Halllero uccienoBanus. [Ipoeaennas padora
BBISIBUJIA, YTO OOLIEIIKOIbHBIE MEPOIIPUSTHUS MO IPAaXAAHCKOM HANpaBJIIEHHOCTH COCTABIISAIOT HE Me-
Hee 14-16 % ot oOuiero yucia 3amiaHupoBaHHbIX (Hanpumep: “Most Poauna — Ykpanna”, MECIYHHUK
npaBoBoro BocnuTanus, Heaens T.17. llleBuenko, npa3anoBanue Jus [lo6enst u npyrue).

Eme 6osbminii IpolieHT MEpONPUSITUI TPaXKAaHCKON HAaNpaBJICHHOCTHU ObUI BBISBIIEH B IUIaHAX
BOCIHTATENILHOW pabOThI KJIACCHBIX pyKOBOAMTENEH HauaabHOM 1miKoibl — 30-36 % (becens! o cuMBo-
nuke Ykpauhsl, “JleHb 0cBOOOXKAEHNS YKpauHbl OT HEMELKO-(aIlIUCTCKUX 3aXBaTYNKOB”’, MEPOIIPUS-
THSA, TIOCBsIIEHHBIE m3ydeHuto Konctutyiuu ctpansl, “Jlens CoGopHOoCcTH YKpauHsr” U JIp.)

B T0 e BpeMs mpoBeleHHbII HaMU aHaIM3 MOKa3all clladyl0 TEMaTHUECKYI0 U OpraHU3alioH-
HYIO CBSI3b MEX/y OOLICIIKOJILHBIMU U BHYTPHKJIACCHBIMU MEPONPUSATHIMU IPaXK1aHCKON HaIpaBJIeH-
HOCTH, OTCYTCTBHE CUCTEMHOCTH B IJAHHOM KOMIIOHEHTE BHEY4Y€OHOI BOCHHUTATENbHON paboThl. MBI HE
OOHApYXHUJIN HaJIQKEHHOW COBMECTHOW pabOTHI IKOJIbI M KJIACCHBIX PYKOBOJUTENEH C OOLECTBEHHbI-
MU OpraHu3alysIMU U KyJIbTYpPHO-00pa30BaTeIbHBIMU YUPESKICHUAMU. DKCKYPCUU B KPBIMCKHUE MY3€H,
MOXO/IbI TI0 MeCTaM OOEBOM CIIaBbl, NOCEIICHNE KOHLEPTOB HAIIMOHATIBHBIX TBOPUECKUX KOJUIEKTUBOB,
[IPOBE/ICHUE BEYEPOB APYKOBI, KaK MPaBUIIO, HOCAT (pparMeHTapHbIN, HECUCTEMHBIN XapakTep.

Kpome ananusa BocruTaTeabHbBIX IJIAHOB MbI TIOCETHIIN PSIT MEPOIIPUATUI BHYTPUKIIACCHOTO U
oOrienKkoybHOro ypoBHs (18) ¢ menbro u3yyeHus: NpuUMeEHsIeMbIX METOJIOB U ()OPM BOCIUTATEIbHOM
pabotsl. Habnmionenus mokasainy, 4To B IIKOJILHOW MpPAKTUKE BHEYUYEOHON BOCHMTATENILHOW paboThI
IIMPOKO MPUMEHSIOTCS pa3HOOOpa3HbIE MEaroruueckue MeTo bl U (hopMbl: Oecelbl, IKCKYPCHH, Be-
yepa, NOCBSILIEHHbIE TaMATHBIM JlaTaM U Jip. B To ke Bpems ObL10 00HApYKEHO, YTO B CBOEM I10/1aB-
JISIOIIEM OOJIBIIMHCTBE YYUTEIIS U OPraHU3aTopbl BOCMUTATENbHONW pabOThl B MIIQIIUX KJIaccax MpH-
MEHSIOT TPaJAUIMOHHbIE METOAbI U (OPMBI PAOOTHI, OTBOJSIIME YUALIUMCS TACCUBHYIO POJIb CIyIla-
Tened u Habmogareneid. 9To, HECOMHEHHO, OTPaHUYMBAET BOCHMTATENIBHBIA 3(PPEKT MEpOnpusTHiA,
CHMIKAeT UHTEPEC K HUM Yy MHOTHX IIKOJIbHUKOB.

[IpoBenenHas aHanuTHUECKast paboTa Mokaszaia, 4To B II€JIOM B 00IIe00pa30BaTeIbHBIX IIKOJIAX
KppimMa HanakeHa cuctema rpakJJaHCKOro BOCHHUTaHUs ydauuxcs. Ha paznuuHoM opraHu3aliioHHOM
YPOBHE IUIAHUPYETCS U MIPOBOJAUTCS BOCIUTATEIbHAs paboTa B JaHHOM HarpaBiieHMH. OJJHaKO OHa He
JaeT HeoOXOAMMBIX PE3y/IbTAaTOB, YTO MOJATBEPKAAIOT MOJYUECHHbIE TaHHbIE IPOBEACHHOTO HAaMU KOH-
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CTaTHpYOIIero cpe3a Ha 6aze 4 mkoi 1. Cumdeponons AP Kpeim, oxBaTusiiero 6osiee cra yuanmxcs
Ha4YaJIbHBIX KJIACCOB. MIlaqiuM IIKOJLHUKAM ObLIa MPEIIoKEHa aHKeTa, COCTosBInas u3 3 OJIOKOB
BONPOCOB. B nepBblii G510K ObLIIM BKJIFOUYEHBI BOIIPOCHI [0 TOCYIaPCTBEHHON CUMBOJIMKE, KOTOPbIE 110-
MHMO HEIOCPEACTBEHHOI'O €€ 3HAaHUS TPeOOBaIM pa3bsICHEHUS OCHOBHBIX I'OCYAAPCTBEHHBIX CHMBO-
noB. Harmpumep. UTto o3HavaroT 1Beta (yiara Hamiel cTpaHbl? 3HAETE JIM BBl CJIOBA TUMHA Y KPauHBI?
Kto siBnsiercs aBTropom ero ciioB U My3biku? Borpocsl BToporo 6;10ka ObUIM HarpaBJlieHbl Ha BbISIBIIE-
HUE OTHOILIEHUS yJaluxcs K YKpauHe Kak K cyBepeHHOMY rocyaapctBy (UTo o3Havaer, ObITh maTpu-
OoTOM cBoel crpanbl?). Tpertuil ONOK BBIABISUT CPOPMHUPOBAHHOCTDH JIESTENBHOCTHOIO KOMITIOHEHTA
IPaX/JaHCTBEHHOCTH MJIQAUIMX LIKOJBHUKOB. AHKETHPOBAHUE I0KAa3aJl0, YTO CPOPMHUPOBAHHOCTh
I'paXkIaHCTBEHHOCTH KaK KauecTBa JIMYHOCTH Yy MOJIOBUHBI YYalIUXCsl HaYaIbHbBIX KJIACCOB HAXOUTCS
Ha HU3KOM YpOBHE, 35,6 % yualmuxcs noka3ajiu CpeHUN ypoBeHb U TOJIbKO Y 14,4 % yuaniuxcs ObLa
BBISIBJIEH BBICOKHMI1 YpOBEHb HCCIIETyeMOro (heHoMeHa.

Hapsiny ¢ u3ydyeHrem 1iaHoB BOCIUTATENbHOM pabOThI, MOCEIIEHUEM MEPOIIPUATUI, KOHCTATHU-
PYIOLIEro cpe3a Mbl IPOBOJMIIN Oecelbl C YUUTEIIMU U POAUTENISMH, B X0JIe KOTOPBIX 3aJaBajli UM
HECKOJIbKO OJJHOTHMITHBIX BOIIPOCOB, HAIpPABJICHHBIX HA BBISIBIEHHUE UX OTHOIICHUS K YKPaWHCKOMY
roCyJIapcTBY, 3HaHHS T'OCYAaPCTBEHHON CUMBOJIMKH U €€ COJIepKATEIbHOIO HAIIOJHEHUS, OTHOILICHUS
K YKPaUHCKOH KyJlbType, €€ MECTY Cpeu MUPOBOM KYJIbTYphl, OTHOILIEHUE K MEPCIIEKTUBE Pa3BUTUS
VYKpauHbl Kak CyBEpeHHOro rocyaapctsa. HeoOXo Mo OTMETUTh, UTO MOTY4YEHHBIE B pe3ysibTare Oe-
ceJl JTaHHbIE MO3BOJISIIOT C/IEATh BHIBOJ O TOM, YTO OOJIBIIMHCTBO POJUTENEH U yUUTeNel He pujiep-
YKUBAIOTCS aKTUBHOM T'PaXIAHCKOW TIO3HIINH, a 3HAYUT, HE CIIOCOOCTBYIOT (DOPMUPOBAHHIO TAKOM ITO-
3ULUU Y JIETEN.

Takum 00pa3oM, NMPOBEJCHHOE HAMM HCCIIEI0BAaHUE COBPEMEHHOI'O COCTOSHHS T'PaKJIaHCKOTO
BOCIMTAHUS MJIQJIIINX IIKOJIbHUKOB B KppIMy 103BOJISI€T clenaTh, Ha HaIll B3IJIsL, BIIOJIHE apryMeH-
THPOBAHHOE 3aKJIIOYEHHE O HEJIOCTATOYHOM HCIOJB30BAaHUU MOTEHIMaIa BHEY4YEOHON BOCIUTATENb-
HOM paboThI B JaHHOM HarpaBiieHul. OTCYyTCTBUE I0JDKHOIO BHUMAaHMSI K PELICHUIO OJHOM 13 Hanbo-
Jiee aKTyaJbHbIX IPOOJIeM BOCIUTAHUS MOJPACTAIONIETO MOKOJEHHS B MJIAIEM IIKOJIBHOM BO3pacTe
IPUBOJUT K TOMY, YTO B JIMYHOCTHOM CTPYKTYpE ydalllMXCs HAyaJIbHBIX KJIACCOB HE 3aKJIa/bIBaeTCs
0a3a, Ha OCHOBE KOTOpPOIl B MOCJIEAYIOIIEM JOJKHBI ObITh B IMOJIHOM Mepe chOpMUPOBaHbI 3HAHUS,
KayecTBa JIMYHOCTH U NPAKTUYECKHE YMEHUSI aKTUBHON OOIECTBEHHOM NESTEIbHOCTH, XapaKTepu3y-
IOLME MTOJIHOLIEHHOTO TPaKJaHUHA Y KpauHbl HE3aBUCUMO OT HALMOHAIbHOM MPUHAJIEKHOCTH.

Ha namr B3risii, OCHOBHBIMU IYTSIMH MOBbIIIEHUS 3()()EKTUBHOCTH T'Pa’kJAHCKOTO BOCHUTAHUS
MJIQJIIIMX IKOJILHUKOB BO BHEY4eOHOE BpeMs B yCI0BUsAX KpbiMa JOKHBI ObITH CIIEAYIOIIKE:

- COBEpILIECHCTBOBAHME 3HAHUN U YMEHHMH Ie1arOrM4ecKoro COCTaBa Mo OCYIIECTBICHHUIO TPaXkK-
JAHCKOT'O BOCTIMTaHMSI MJIQAUINX HIKOJIBHUKOB, OTX0J] OT hopMasiu3Ma B JaHHOM HaIlpaBJI€HUH BOCIIHU-
TaTeJIbHOU paboTHI;

- CO3/JaHHME€ ONTUMAJIbHOM CHUCTEMbI IPaXKJAHCKOI'O BOCIUTAHMS MJIAIIMX IIKOJIbHUKOB, Mpel-
0JIararole OpraHMYEeCcKyIo CBsI3b Ha BCEX OPraHU3allMOHHBIX YPOBHAX BHEYY€OHOM BOCIIMUTATEILHON
paboThI;

- HaJa)KUBaHHE TECHOW B3aMMOCBSI3M MEXIY LIKOJION U OKpY)Karollel COLMOKYJIBTYPHOU cpe-
JIOW B MPOILIECCE IPAXKAAHCKOTO BOCIIUTAHUS;

- TIPOCBETUTENbCKAsT paboTa Cped POAMUTENEH C 1eJIbI0 HANAKUBAHHUS €UHCTBA IIKOJbI U Ce-
MbU B JIaHHOM HarpaBJIEHUH BOCIHUTATEIbHOU padoThI;

- UHTEerpanys TpaJIuOHHBIX U aKTUBHBIX U UHTEPAKTUBHBIX METOJIOB U (POPM BHEYYEOHOI1 BO-
CIMTATEJIbHOU PadOThI.

1. Kopocremuna K. B. Cricrema colnMabHBIX WICHTHYIHOCTEH: OIBIT aHATTM3a STHHYUECKOH cuTyarmu B Kpemmy. — Cumbeporonb.
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3. Yopna K.I. BuxoBaHHs rpoMaisiHHHa, TIATPIiOTa, TyMaHicTa : Hapu.-MeTo. ocioHuk. — K.: TOB “XIK”, 2004. — 96 c.

In article the analysis of the polycultural environment of Crimea and a current state of civil education at
peninsula comprehensive schools is carried out, the basic directions of educational work on formation of civili-
zation at younger schoolboys are defined.

Key words: educational work, the polycultural environment, younger schoolboys, civil education.
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ETHOKYJbTYPHA BAPIATUBHICTb COLIAJIIBALIII OCOBHUCTOCTI:
TEOPETUYHHI ACIIEKT

Y ecmammi npoananizosano U y3azanvheno meopemuyti nioxoou wooo ocobausocmelt emniuHol coyianiza-
yii ocobucmocmi, po3KpUmo CyYmHICMb, OCHOGHI YUHHUKU MA MEXAHIZMU COYIanizayii 0cooucmocmi, posKpumo
SHAYEHHST EMHOKYIbIMYPU, BUXOBAHHSL 8 CIM T 0151 hopMYBaHHS COYIAbHO20 00CEI0Y 0OCOOUCTNOCII.

Knrouosi cnosa: ocooucmicmu, coyianizayis, emHoKyIbMypPHA, THKYIbIMYPayis, mpaHcMiCis, emHOK)IbIyPHA
KOMNEMeHMHICMb, BUXOBAHHS, COUIATIbHULL 00CBIO.

Comianizaiisi — JBOCTOPOHHIN MPOIIEC COIIAILHOTO PO3BUTKY OCOOMCTOCTI, SIKAU Tepeadadae
MIOCTYIIOBE BXOJIKEHHS 1 OpIEHTYBAaHHS B ICHYIOY1M y CYyCHUIBCTBI CUCTEMI COLIalIbHUX pOJieil, Gpop-
MYBaHHSI CaMOCBIJJOMOCTI, CTAHOBJIEHHSI COLIIAIIbHOI 1IEHTUYHOCTI ocobucTocTi. BoHa oxomoe: 3
OJTHOTO OOKY, 3aCBOEHHS 1HIMBIIOM COIIAJILHOTO JIOCBITY IIUISIXOM BXOJDKEHHS B COIIAJIbHE CEPeio-
BHIIIE, B CHCTEMY COIIaJIbHUX 3B S3KIB, a 3 IHIIOTO OOKY — aKTUBHE BIITBOPEHHS I1i€1 CHCTEMU 1H]TU-
B1JIOM y MOT0 nismbHOCTI [1].

Sx HayKkOBa KaTeropis MOHATTS “‘coIfianizallis’ aKTUBHO BUKOPHUCTOBYETHCS y PI3HUX HANpsiMax Ha-
YKOBHUX JOCIIKEHb, a poliiema coliasizalii 0cOOMCTOCTI CTana OJIHIEI0 3 MPOBIIHUX K Y BITYM3HSAHIM,
TaK 1 B 3apyOnKHIN Haywi i npakTuul. [Ipo ii akTyanbHicTh cBituaTh gociimkenss . Tapaa, T.Ilapcona,
[.Kona, B.Mockanenko, B.Mapkosa, M.Jlykamesnd, A.Mynpuk, T.CredaneHko Ta iH.

Mema nybaikayii — ICUXOJIOrO-NEAAroriyHa IHTEpHpeTalis CyTHOCTI Ta €THOKYJIbTYpHOI Ba-
pIaTUBHOCTI coIliaji3alii 0COOUCTOCTI.

CyuacH1 TOCIIKEHHS collialii3alii 0COOMCTOCTI OXOIUTIOITh HIUPOKE KOJI0 mpobiemM. OCHOBHI
HaIpsIMU TMOPIBHSUIBHO-KYJIBTYPHHUX JOCTIKEHb 3a3Ha4€HO1 MPOOIeMU YMOBHO TIOJIUICHO HA YOTHPH
IpyIH:

* BuBueHHs npotiecy colianizallii, 30KkpeMa 3aco0iB, METO/IB 1 crielU(PIYHUX CIOCOOIB 3aCBOEH-
HS AITBMU KYJBTYPU CBOTO HapOy.

* JIOCTIPKEHHS B3a€EMO3B 3Ky MDK BUXOBAaHHSM JIITEH Ta IHIIMMH aCIIEKTaMU JKUTTEAISITBHOCT1
CYCHUIbCTBA. Y JOCHIIPKEHHSAX LIbOI0 HamnpsiMy ocoOJMBa yBara MpHAUISIETHCS COLIAIBHUM IHCTHUTY-
TaM, SIK1 BU3HAYAKOTh LT i 3aCO0M BUXOBAHHS 1 KOHTPOJIOIOTh HOTO Pe3yIbTaTH.

* [lopiBHSHHS pe3yabpTaTiB coliaizallli, siki 00yMOBJIEH1 KyIbTypoto. B 1ibomy BUMaaKy 1ociia-
HUKIB I[IKaBUTh YAM BIIPI3HAIOTHCS JITH, K BUPOCIH B PI3HUX COIIOKYJIBTYPHUX CEPEOBHINAX, 1X
LIHHOCTI, 17I€aJId, CTEPEOTUITN TTOBETIHKH.

* BuBueHHs BipageHUX pe3yabTaTiB CoIliali3ailii, TOOTO XapaKTepPHOTO I KYIbTYypH B3a€EMO-
3B’A3Ky MDK METOJIJaMH BUXOBaHHSI 1 XapaKTepOM JJOPOCIIOi JIFOJMHH.

CHulbHICTh HayKOBUX HIAXOJIB IPOCTEXYETHCS Y BUBUYEHHI BXOJPKEHHS JAUTHUHU B KYJIbTYPY
CBOT'O HapoJly - IHKYJIbTYypallii, SIKIII0O BUKOPUCTATU TEPMiH, IKUH BBIB aMEpUKAHCbKUIN KYJIbTYpaHT-
pomnosor M.Xepckoair. Corianizaiiio BiH po3riisjae K IpoLec HTerpaiii iHAuBiia B JIIOJICbKE CyC-
NUIBCTBO, HAOYTTS HUM JOCBiTYy, MOTPIOHOTO /Il BUKOHAHHS COLIIAJIbHUX pOJieil. A B mpolueci iHKY-
JBTYpallii, Ha HOTo JTyMKY, 1HIMBI1Jl 3aCBOIOE IPUTAMaHHI1 KYJIbTYpl CBITOCIIPUMHSATTS 1 HOBEIIHKY, B
pe3ynbTaTi 4oro GOpMYyeThCSl HOr0 KOTHITUBHA, €MOLII{HA Ta MOBEAIHKOBA CXOXKICTh 3 4JIEHAaMH Jia-
HOT KYJITYpH, a TaKOX BIAMIHHICTH BiJl WIEHIB IHIIUX KYIbTYp. IHKYIbTYypallisi, ypoI0BxK SKOi JIto-
nHa HaOyBa€ €THOKYJIBTYPHOI KOMIIETEHTHOCTI, IOUMHAETHCS Bil HAPOKEHHS - 13 HA0YTTAM JUTH-
HOIO MEPITUX HABUYOK 1 3aCBOEHHS MOBH 1 TIPOJIOBKY€EThCS BCE KUTTS [11].

M. XepckoBill BUAUISE IBA €TAINN IHKYIbTYpAIIii:

[leprmuii eTan - AMTUHCTBO, KOJIM BiIOYBA€THCS 3aCBOEHHS MOBH, HOPM 1 IIIHHOCTEH KYJIbTYPH.
Ha nanomy eramni guTuHa — IIBHALIE IHCTPYMEHT, HDK YYaCHHMK, OCKUIBKH JOPOCI OOMEXYIOTh il
npaBo Bubopy. Lleit nepion — qyxe BaKJIMBUN JJI1 OBOJIOJIIHHS IUTUHOIO €THOKYIbTYypHOIO. [IpoTe
pe3yJbTaTH NPOLECY IHKYJIbTYpaLlis MOXKYTh OYTH SIK HO3UTUBHUMHU, TaK 1 HEBJAIUMHU.

Hpyruii eran - 3pijictb. [HKynbTypallis y A0pociIOMy BIilli, SIK CTBEPIXKYE XEpCKOBIL, Mae
JTUCKPETHUH XapakTep il CTOCyeTbCs TUIBKU OKpeMHuX ‘“‘(pparmMeHTiB” KyJabTypH - BHHAxXO[iB, Bif-
KpUTTIB, HOBUX i7ieil. OCHOBHA puca APYroro eramy - MOKJIMBICTb IHAMBIZA B Ti 4M 1HIIINA Mipi
pUiiMaTi 4M BIAKUAATH T€, U0 HOMY MPOIMOHYE KyIbTypa, MOXKIIMBICTh AUCKYCIi Ta TBOpUocTi. Lle
CHpHUs€ HE TUIbKU 30€peKEHHI0, a 1 pO3BUTKY KyJabTypH [11].
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Posrisinatoun 0CHOBHI TEHIEHIIT JOCIIKEHHS] €THIYHOI coliani3alnii 0coOUCTOCTIi, BapTO 3Be-
PHYTU yBary Ha TPYAHOLIl II0JI0 BCTAHOBJIEHHS BIIMIHHOCTEH MDK MOHATTSAMH “IHKYJIbTypauis’ 1
“cownianizanisa’, OCKUIbKM OCTaHHIA Mae yumano TpakTyBaHb. Tak, @.I'. ['inainre, sxuil ynepiie BBiB
y HayKOBUM OOIr MOHATTS “‘colianizaiis’, po3risaae ii sK MpoIlec CTUXIMHOIO BIIMBY OTOYEHHS, a
TaKOX SIK IUIECIIPIMOBAHUI BIUIUB PI3HUX COLIAJIBHUX IHCTUTYTIB HA PO3BUTOK COIIaJIbHOT PUPOIU
4yl xapakrepy moauHu [12]. Omxe, BaximBuM 3aco0oM comianizauii 3riqHo ['iaainrcona mae Oyru
BHXOBaHHS, OCKUIPKA OCHOBHA HOTO LUIb CITIBIAAAE 3 PE3YABTATOM COILiai3allii — MiAroToBKa 1HI1-
BiJIa JIO0 JKUTTSI B CYCIUIBCTBI.

BuxoBHa i1es couianizalii IpocTexXyeTbes B 6araTb0X 3apyODKHUX 1 BITYUM3HAHUX JOCITIIKEH-
usx (T.Iapcon, Ilom6Gap ne JIos, I.Kon, Ix.Cmemsep, B.Kantepes, M.Mopnaucekuii Ta inur.). Crii-
JBHICTh HAYKOBHUX IMIIXOJIB Yy BU3HAUEHHI CYTHOCTI coliiajizauii B TOMY, IO, SIK CTBEP/DKYE
B.Mockanenko, mporec comianizamii Mae “misuIbHICHUN XapakTep”’, a TOJOBHHUM KPUTEPIEM HOTO
Pe3yJIbTaTUBHOCTI € BUIbHE (DYHKIIIOHYBaHHSI 1H/IMB1/1a B CYCILJIbCTBI.

OTxe, SKIIO PO3IJSAATH CoLiaii3alliio SIK MPOLEC OBOJIOAIHHS IHIUBIIOM Yy IpPOLECI BUXO-
BaHHA (B IIMPOKOMY PO3yMIHH1 HOTO CYTHOCTI) COLIAIbHUM JOCBIZIOM, TO IHKYJIBTYypalisl, IK BBaXKae
M.Min, —“... ue peaJbHUN HpOLEC HAy4YlHHS, SKUM B1IOYBAa€ThCS B NEBHIM CHEUU(IUHIA Kyib-
Typi’[8, ¢.400]. Ha gymky J[.MamymoTo, pi3HUILISI MDK JBOMA MOHSTTSIMH B TOMY, IIIO “‘COIliasTi3altis,
SK IIPOBUJIO, OUIbILIE BIIHOCUTHCS JO IMPOLECY 1 MEXaHI3MIB, 3a JIONOMOTOI0 SIKUX JIFOJU MI3HAIOTh
coliaibHl 1 KyJbTYpHI HOpMH~, a IHKYyJIbTypalii — “I0 MNPOAYKTIB Mpolecy couiamizamnli —
cy0’eKTUBHUM, 0a30BUM, IICUXOJIOTTYHUM acleKTaM KynbTypu [7].

OTxe, mpoaHaii3yBaBIIM PI3HI TOUYKH 30py HayKOBLIB 11010 CYTHOCTI MOHATH “IHKYJIbTypalis’
1 “comiamizaris’”, MO>KHa CTBEPPKYBATH, IO IS MEBHOT KYJIBTYPH COIliaii3allisi Mae crienu(iaamii
Xapakrep.

[TonsTTs “eTHIYHA coliayizalis’” BUKOPUCTOBYETHCS JJIi BUSHAUEHHS IPOLECIB PO3BUTKY, SKi
MPU3BOJATH JI0 TOTO, IO Yy JiTell (OPMY€EThCS CTEPEOTUIH MOBEHIHKH, CIIPUIIMaHHS, LIHHOCTI Ta
aTTITIONU, SIKI BJIACTUBI1 OJIHIN 3 €THIYHUX Tpym. JlociaipkeHHs B Lid cdepi, 110 MPOBOJAATHCS Ha 1H-
JIUBIAYalIbHOMY PIBHI, CIPUSIOTH PO3YMIHHIO MPOIECIB PO3BUTKY, popMyBaHHs ““S-koHuenuii’, eT-
HIYHOI CAMOCB1IOMOCTI.

[Tpomecu iHKyIBTYpaIlist Ta comiaiizaimii OXOIUTIOE KYJIBTYpHA TPAHCMICIS, SIKa € MEXaHI3MOM
nepeaadi eTHOKYJIbTYpH CBOIM HOBHM 4JIeHAM, Tiepil 3a Bce mitsam [11].

B erHoncuxosorii BUAUISIIOTH TPU BUIU TPAHCMICIT:

* BePTHKAJIbHA TPaHCMicisl, y mpoleci Kol nepenarTbes BiJl O0aThKIB 10 ITEH KyJIbTypHI
LIHHOCTI, YMIHHS, BIpyBaHHS TOLIO;

* TOPU30HTAJIbHA TPAHCMICifl, KOJIM BiJl HAPOJDKEHHS /10 IOPOCIOCTI JUTHHA 3aCBOIOE COllia-
JIBHUM JAOCBIA 1 TpaIuLii KyJIbTYPH Yepe3 CIIUIKYBaHHS 3 OJHOJIITKaMHU;

* HeMmpsiIMa TPAHCMIcCisl, KOJIM 1HIMB1I HABYAETHCS B CIICIIaI30BAaHUX THCTUTYTaX CoIliamizarii
( mxonax, BH3 ), a Takox Ha mpakTuill — y Jrojei, OJU3bKOro OTOYEHHs, KpiM 0aTbKiB ( crapiii
YJIeH CIUIbHOTH, POJINY1 T 1HII.).

VY peanbHOMY KUTTI cuTyallis ckiaanima. CoulanizaTtopy po3pi3HAIOTECS HE JIMIIE 3a CIMEHHOIO
MIPUHAJIEKHICTIO (0aTbKH, poanyi ado Hi) Ta BIKOM ( JIOpOCIIi, CTapIil JITH, OJHOJITKY ), a il 3a PpyHK-
[ISIMH, SIKI BOHM BUKOHYIOTh Y MPOIIEC] KYJbTYPHOI TpaHCMICIi. 3a3BUuail TOCIIAHUKA BUIAUISIOTH Jie-
KUIbKa areHTIB colianizaiii, Kl po3pi3HAIOTHCS 3a XapaKTepOM BIUIMBY Ha JTUTHHY: OMIKYHH, SIKi JI0-
[JIS1aK0Th 33 JUTUHOIO 1 33I0BOJIBHSIIOTH 11 (h13M4HI Ta €MOIIIifHI TOTpeOr; aBTOPUTETH, SKi Ha Bjac-
HOMY MPHUKIAJl MPUILEIUIIOITh AUTHHI KYJbTYpHI LIHHOCTI Ta HOPMHU; JUCHHUILIIHATOPH, SIKI PO3IIO-
JUISIOTH TIOKapaHHs; BUXOBATeJI, K1 LUIECIPIMOBAHO HAaBYAIOTh JUTUHY, MEPEAAlOTh 1 BIAOBIIHI
3HAHHS 1 HaBUKU; KOMIAHbIOHM, sIKi OEpyTh y4acTb y CHUIbHIM 3 JUTUHOIO iSUIBHOCTI HAa OUIBII
MEHII PIBHUX IIpaBax; CHiBKUTeJII, sSIKi IPO’KUBAIOTH B OJHOMY JIOMI 3 TUTUHOIO [6].

Sk ctBepkye 1.Kon, Hikonu He Oyio i He MoXe OyTH He3aleXHOT BiJl KYJIbTYpH ‘“3arajibHoi ie-
papxii CTyneHi BIUIMBY Ta COLIAIBHOI 3HAYMMOCTI cotfianizaropiB” [6, ¢.148]. Axino 3 Touku 30py mo-
BCSIKJCHHOT CBIZIOMOCT] Cy4aCHOTO €BPOIEHCHKOTO CYCIUILCTBA OAaThKH, 1 B TIEPITY Yepry Mama, - ro-
JIOBHI 1 IPUPOJIHI COL1aIi3aTOPH, SIKI BUKOHYIOTH BCl Ha3BaH1 QYHKIIi, TO y 0ararboX OUIbII TpaUIIii-
HUX KyJIbTypax AUTUHA HAJIEKUTh HE TUIbKU OAThKY 1 MaTepl, aje 1 BCli CIUIbHOTI, B SIKili BOHA JKUBE, 1
BIJIMIOBITHO CHUIBHOTA IMpHiiMae OUIbII Oe3MOCcepeaHI0 yJacTh y ii BUxoBaHHI. ETHorpadu Big3Haua-
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I0Th “pyXJIMBICTB” JiTel y Oaratbox HaponiB OkeaHii HaBiTh B cepeuHi XX CTOJITTS: Ha OJHOMY 13
octpoBiB y 50-60 pp. 61% niteil )xuB He y OaTHKIBCHKIM ciM’i, MpUyOMy Oarato XTo MepexouB 13 OJ-
Hi€T ciM’1 B HIILY JIB14l, TPUYl 1 HABITh YOTUPH pa3u [3]. 3Buuail 000B’I3KOBOr0 BUXOBAHHS JITEH M03a
MeXaMU 0aTbKIBCHKOT CIM i OyB IIMPOKO PO3MOBCIOAKEHUI 1 B paHHBOKIIACOBOMY CYCHUIBCTBI.

T.Credanenko 3Beprae yBary, 10 HaBITb CYTHICTb TEPMIHIB “pOJMHHI 3B’SI3KH”, “0aTbKO”,
“matn” B JESKUX KyJbTypax MOK€ 3HAYHO BIAPIZHATHUCS BiA 3BUYHOrO uid eBponenus [11, c.106].
3okpema M.byTiHOB 3 11bor0 TipuBOAY nuie: “IlepBicHa moanHa 100pe 3HANA, sIKa KIHKA il HApOIH-
J1a, 1 BCe K Taku 0arathboX *IHOK Ha3zuBajia TepMiHOM “Mama”. [lepBicHa Jto/IMHa cpaB/ii 3Haja, XTO
ii 6aTbKO, 1 BiIpi3HsIa HOTO ( B TOMY YKCI1 1 TEPMIHOJIOTTYHO ) BiJ 1HIIKUX OaThbKiB, TUIBKU B CJIOBO
“0aThK0” BOHA BKJIaJlaja 30BCIM IHITUN CMUCII, IKUW BIIPI3HAETHCS Bix Hammoro” [5, c.7].

VY nepBiCHOMY CyCHUIBCTBI 6araTo Hapo/iB pO3PI3HAIOTH (PI3UUHI 1 cOLllaNbHI POAUHHI 3B’ SI3KH,
PO3yMiIOUH M1JT OCTAaHHIMHU 3B 30K 3a rojJyBaHHAM. B 1boMy Bunajaky, sKIIO JUTHHA IONA/IA€ y HO-
BY CIM 10, 1i 0aTbKaMM CTarOTh Ti, XTO roaye 1 BuxoBye. [Ipu ipomy BoHa MpOJOBXKYE HA3UBATH Ta-
TOM 1 MaMOIO 0araThbOX IHIIUX JKIHOK 1 YOJIOBIKIB, B TOMY YHCJI1 i CBOiX 010JIOTTYHUX OaTHKIB [5].

Opnak, O.ApremoBa 3BepTae yBary Ha crnenu@IqHICTh PI3HUX KYyJbTYp, BCTAHOBHUBILH, 1110 B
KYyJIbTypax, sIKi € eTHOrpadIYHIM aHaJOTOM MEPBICHOCTI, HAMPUKIAA Y IUIEMEHAX aBCTPATIACHKUX
abOpUTreHIB, )KUTTS JUTUHA B NEPILIl POKU HAWTICHIIIE OB’ s3aHa 3 MaTIp 10, a CUPOTY CIPUNMAaIOTh
SK HEIllaCHY 1 MTOTaHO BUXOBaHY IUTUHY. [IpoTe y TakuX KOJIEKTUBICTUUHUX CYCHLUIbCTBAX B OaThKIB
0araTo MOMIYHMKIB Y BUXOBaHHI1 JiTeH, 1 po3po0ieH1 CyBOpi IpaBuiia, XTO - Ha BUMAJI0K CMEPTI — 1X
3aMIiHUTH [2].

ETHOKYNbTYpHY BapiaTUBHICTh CYCHUIBHOIO BUXOBaHHI JIT€ B PI3HUX IUIEMEHAX JOCILIKY-
Basa M.Min. /IluTuHy 3 MOMEHTY HApOKEHHS FOAYIOTh IPYJII0 Pi3HI KIHKH, il 4aCTO MepeaaroTh 3
PYK Yy PYKH, a KOJIM BOHA MiApOCTae — 3 A0MY B AiM. He Tuibku ponaudi, ane i 1HII YJI€HH MIEMEH1
HABYaloTh ii HOpMaM MOBEAIHKH, CIIOCOOaM Mpallil, ITpaBaM 1 000B’s3KaM IO BIJHOILLIEHHIO JI0 HAaBKO-
mumHix. Take “cycniipHe BUXOBaHHS ', HA AYMKY M.Min, “npu3BOAUTh 10 TOTO, L0 AUTHHA 3BUKAE
JyMaTH IpO CBIT SIK IO LIOCh, 1110 HAIIOBHEHE OaTbKaMM, a HE AK PO Micle, 1e ii Oe3mneka 1 Onaro-
MOJTy4Y4sl 3aJI€KUTh BiJ] 30€peXeHHsI 1 CTOCYHKIB 3 CBOIMM BJIacCHUMU OaTbkamu’ [8].

CriBcTaBJIEHHS JaHUX MEPBICHOIO M Cy4acHOIO CYCHUIbCTBA, pE3yIbTaTu MOPIBHSUIbHO-KYJIBTYp-
HUX JIOCIIKEHb, SIKI OyJIM IpPOBEICHI B IIMBUII30BAHOMY CBIT1, JJalOTh MiJCTaBU CTBEP/KYBATH, IO
POJIb OJHUX 1 TUX COLIAJII3aTOPIB B PI3HUX KYJIbTypax HeoJHakoBa. IIpo 1e cBiiyaTh TakoK HayKOBI
TOpOOKHM aMepUKaHChKOTO TicuxoJiora ¥Y.bpondenOpennepa, sikuii y cBoeMy aociikeHHi B 70-x p.p.
MOPIBHIOBAB Micle OAThKIB, IHIIMX JOPOCIUX Ta OJHOJITKIB y mpoueci comiamizauii aireit B CHIA 1
CPCP. Ognoro 13 ocobauBocTell pajJsHCHKOTO BUXOBAHHSI BIH BBaXKaB ‘‘TIEpeIOPYUEHHS MaMUHUX
000B’s3KIB - TOTOBHICTh CTOPOHHIX JIF0/IeN puiiMaTu Ha cebe posb matepi” [4, c.17].

E.EpikcoH BCTaHOBHMB OCOOJIMBOCTI, IPUTAMaHH1 TPAaIULIIHIN POCIHCHKIN KyIbTYpl, CYTh SKOT
B “po3mojauni ¥ HewiTkocTi MaTepuHcTBa”. Ha #oro mornisa, B TpaauuUiiHIM KyJbTypl CENSHCHKOT
Pocii icHyBanu rpajariii Ta piBHI MaTepUHCTBA, a IPEICTAaBHUKOM 00pa3y mMarepi B MepioJy HEMOBJIS-
TH € 6abycs. [13, c.515].

[Ipouec po3BUTKY OCOOMCTOCTI CTaIM LUIECHPSIMOBAHO BUBYATH NPUXMIBHUKHU Teopii “Kyib-
Typa 1 0cCOOMCTICTH”, sIKa IoYajga po3BUBATUCA B aMEPUKAHCHKINA KYJIbTYpHIA aHTPOIOJIOTIT 3 KIHIIS
20-x — mouyatky 30-X pokiB. Y CBOEMY MparHeHH1 BUSBUTHU 3B’ SI30K MDK BHYTPIIIHIM CBITOM JIFOJUHU
1 KyJIbTYPOIO BOHH CIMpaKcs Ha KiacuuHui rncuxoananiz 3.@peiina. Tomy iX 1iKaBUB MepIl 3a BCe
paHHIA JOCBiN JIFOAMHH: PETYSPHICTH TOAYBaHHS, CIIOCOOW CINOBUBAHHS, KyNaHHs, MPUBYAHHS JIO
ririean. st IessKuX JOCIITHUKIB XapaKTepHa TeHJICHIIIS JeTaIbHIIIOTO PO3TIsIy OJHOTO 13 3a3Ha-
YEHHUX €JIEMEHTIB JOTJISIY 3a IUTUHO, HAPUKJIIA 0COOIMBOCTEN COBUBAHHS, 1110 MIANANAE, HA 1X
OYMKY, ik ctBep/pkye E.EpikcoH, “min pyOpHKy THX NUTaHb BUXOBAHHS JUTUHH, SKI MAalOThb MaTH
CYTTEBE BIJHOLLIEHHS 10 00pa3y CBITY LUTICHOI KyabTypu” [13, c.541].

Tak, 0coOGIMBOCTI POCIMCHKOIO HAI[IOHAJIBHOTO XapaKTepy MOB’A3yBalld 13 3BUYAEM TYroro
CIIOBMBAaHHS HEMOBJIAT, 110 30epircs ax 10 XX ctoitTs. Takuil miaxig HayKOBIN ipOHIYHO HA3BaIU
“CIIOBHBAJIBHUM JIETEPMIHI3MOM”, OCKUIbKH HEIPABOMIPHO HAJaBaTH TAaKOT'O IJI00aJIbHOIO 3HAUEHHS
OJIHOMY 3 06araTbOX €JIEeMEHTIB JOIJISy 32 HeMOBIISIM. [IpoTe He BapTO Tak0X BIAKMAATUH HOTO MOXK-
JUBUH BIUTMB Ha PO3BUTOK ocoOucTtocTi. Dopma BTpydaHHS B KUTTSA AUTUHU Ha JAHOMY €Talll, sika B
PI3HUX €THOKYJIbTYPa Ma€ CBOIO BaplaTUBHICTb, MOXE CIPUATH a00 3aTPUMYBATH SIK PO3BUTOK PYXO-
BOi aKTHBHOCTI, TaK 1 ICUXIYHUMA PO3BUTOK AUTHHH.
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Ha erHiuny cnenugiky pyXxoBoi akTUBHOCTI BIIUBA€ TAKOX CMOCIO HOCIHHA AiTeH. SKio s
YKpaIHChKO1 KYJIbTYPH XapaKTepHE HOCIHHSA AUTUHU OUISA rpyleil, To B IHIIUX KYJIbTYpax JIOCHUTbH
MOIIMPEHUM € HOCIHHS Ha CTEH1 (sBaHIll, 1HIIMII Ta 1HII.), HAa COUHI (KopeHl, ipyrao), Ha KHUBOTI B
no31 sxabensaTH (cinranu Lpi-Jlankn) Ta iHo.[10].

Oco0amrBOCTI COLIaIbHUX BITHOCHH, 30KpeMa B POJIMHI, SIKa BBA)KA€ThCS OCHOBHUM IHCTUTYTOM
comiaiizauii, Hakjagae cBil eTHocneuniYHUI BIIOUTOK Ha NMCUXIYHUM PO3BUTOK 1 pOpMYyBaHHI y
JITEH ysIBJICHB, K1 CBIZIOMO YH M1JICBIIOMO BIUIMBATUMYTh Ha 1X MOBEIIHKY B MallOyTHHOMY.

Jjig €BpONENChKOT KyJIbTYPH XapaKTepHIi: CyBOpa BUMOTJIHUBICTH 10 AUCLUILIIHU MOJIOALIUX Ji-
Tel 1 HaJjaHHsI OUTBIIOT CAaMOCTIMHOCTI JITSAM CTapiIoro Biky. Jly>ke CyBOpHM BBaXKarOTh JOCIIIHUKI
BUXOBaHHS B 0ararbox icIaMCbKUX HapoiB (TYpKH, NepcH, adratiii, Kypau). Y OUIbLIIOCTI HAPOIIB Y
TpaAuLINiHINA KyJIbTypl BUXOBaHHS AITel repeBaxae cBo00 a TUTHUHM, il HECTYBaHHS. SIK CTBEpIKY€E
M.Mign, Teme TiIO Matepi, ii JarigHUN roJIoc, MeCTOIll Ta Irpyu AAI0Th IUTHUHI BITIYTTSA MOBHOI 0€3-
MeKH, 10 crpusie pi3MYHOMY 1 IICUXIYHOMY PO3BUTKY. BaHa nepekoHaHa, 1o “‘caMe KyJbTypa € Tro-
JIOBHUM (aKTOpOM, SIKUI BUMTH JAiTeH, K JyMaTH, BIIUYBaTH 1 JisITH B cycnuibeTBi[8, ¢.48].

JlocniKkyroud B PI3HUX acleKTax collialli3allilo MaJIeHbKHUX JiTeH, 3apyODKHI Ta BITYM3HSHI
HAyKOBI[l IPUIUISIIOTE OCOOJIMBY yBary e€THiuHIM corianizauii miamitka. [liiTkoBuil Bik — 1e me-
piol GpopMyBaHHSIM HOBOiI COLIAJIBHOI 11eHTUYHOCTI. OJHAK y PI3HUX €THOCAX HE CIIBNAAAIOTh
HaBITh MOTO YacCOBl MEXIi: “IJIs M SITHAAISATIIITHROTO CTapOJaBHBOTO TpeKa Ie MPOIO0BKYBAIOCH
JUTUHCTBO, JJISl YKpaiHIA I TypKMeHa IMOYMHaJIach MOJIOJICTh, a YyBalll BBAXKaBCS BXKE CIIPaBKHIM
gosoBikom™’[10].

He menm BapiaTUBHUH 1 3MICT MIJUTITKOBOIO MEPIOJy, OCKUIbKH 11€HTU(]IKALIS JIFOAUHHU 3 BIKO-
BOIO TPYIOI0 J€TepMiHOBaHA OararbMa COIIaJIbHUMHU (pakTOpaMu, B TOMY YHUCI1 OCOOJMBOCTSIMU
HOTO BKJIFOYEHHS y TOCTIOIAPCHKY AISUTHHICTD.

BusiBieHi BIIMIHHOCTI IPAKTUKK colliaiizalii NiIITKIB y IPUMITUBHUX 1 cydacHUX ( €eBpomei-
ChKUX W aMEpHUKaHCBhKOI ) KyJlbTypax JAO03BOJIMIM JOCIIAHUKAM CYMHIBATHCS B ICHYBaHHI yHIBepca-
JBHOT cxemMu popociimanii. M.Min, nopiBHIOIOUH MIJUTITKOBUI BIK aMEpUKaHOK — CKJIaJHUN Iepiof
KUTTS, IKUH IPOXOJUTH 3 KOHPIIKTaMU i cTpecamu, — 1 iBYaT 3 octpoBa Camoa, 3podusa BUCHO-
BOK, 110 y HNIJUIITKIB Y TPaJULIHHUX KyJIbTypaxX Mepioj CTaTeBOro J03pIBaHHS MPOXOIUTH OE3KOH-
JIKTHO. JloTpumyrouuce Takoi * AymKu, P.beHeaukT cTBep/pKye, 10 MpO BIK MDK CTaTEBUM J03pi-
BAHHSAM 1 MOYAaTKOM JOPOCJIOTO KUTTA K MPO MepioJl KOH(IIKTIB 1 MOTPACIHb MOXHA TOBOPUTH
TUIBKM CTOCOBHO IHJYyCTpiaJibHOTO cycniibcTBa. Ha ii ;ymKy, cydacHi 3axXiJHl HOpPMU BUXOBaHHS i
THCTUTYTH coIliayii3allii BIAPI3HAIOTHCS Bifl COIlianizalii B TpaIuIIHHUX KyJbTypax THM, 10 HE TiTb-
KM TOJIETIIYIOTh NEepeXis JO AOPOCIOCTi, aje W raapMyloTh Horo. barato B yomy 1ie MOB’s3aHE 3
MPUTAMAHHUM 3aXiIHUM KYyJbTypaM akKIIEHTOM Ha KOHTPAcCTi MK HOpPMaMmH HOBEJIIHKU JOPOCIHX 1
nirei [3]. Take BUXOBaHHS NPU3BOIUTH 0 NITITKOBOT KPU3H, sIKA OB’ s13aHa 3 (POPMYBaHHSIM HOBOT
— 10pOCJIO0i 1AEHTUYHOCTI, 1 caMe Ll MPOoLEeC € MPOOIEMHUM.

OTxe, 3aCBOEHHS 1HAMBIOM COLIAIBHOIO JI0CBIY, HEBHOI CUCTEMHU COLIAIbHUX POJIEH 1 KyJib-
TypH, TOOTO IpoLEec collializallii, a TAKOK BUXOBAaHHS K OJIMH 3 MEXaHI3MIB COIliaji3allii Ma€e €THO-
KYJIBTYPH1 BIIMIHHOCTI M OXOIUTIOE YUMAaJIO Ipo0JieM, sIKi HOTPeOYIOTh MO1aIbIIOT0 BUBYCHHSL.
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In the article the analysis of the basic scientific concepts of social development of the personality and educa-
tion of children in different cultures is conducted.

Key words: personality, socialization, ethno cultural, enculturation, transmission, ethno cultural compe-
tence, education, social experience.

YK 378.1 Ipuna Yopnei
BBK 74.58
HIANOTOBKA CTYJIEHTIB JIO IHHOBAIIMHOI BUXOBHOI
JISIJTBHOCTI 3 MOJIOIIIUMH IIKOJSIPAMHA

Y emammi npoananizosano cywacruil cmarn nio2omosKu MatlOymHix 6uumeinis nouamKo8oi wKoau 00
inHoBayitinol 8uxo6Hoi disnbrocmi. Ha ocnosi onumyeants euumenie-npaxmuxie no4amxo8oi WKoau ma cmy-
OEeHmi6 8U3HAUEHO PIBeHb CHOPMOBAHOCIE Y MAUOYMHIX YUUmMenie MOMUBAYIIHO20, KOSHIMUBHO20, KPeamue-
HO20 ma pe¢]l€KCl/t6H020 KOMNOHEHMIB 20MOBHOCHII.

Knrouoei cnosa: npoghecivina Oisnbhicmo, nideomoska 00 iHHOBAYIUHOL 6UX08HOL OiSLIbHOCI, 20MO06-
Hicmb 00 IHHOBAYINIHOI 8UXOBHOI OiANbHOCHIT, KOMNOHEHMU 20MOBHOCMI, KOHCMAMYBANbHUL eKChepUMeHm,
Memoou 6UBYEHHS pi@H}Z 20MOBHOCMI.

Ilocmanoska npobnemu y 3a2anvnomy euensioi. Meta cydacHOI IeJaroriyHoi OCBITH BU3HAYa€e
PO3BUTOK BUHUTENS HOBOIO THILY, JJISl SIKOTO XapaKTEepHI: BUCOKUHM MpodecioHani3M, 1HHOBaLIHHUI
CTWJIb MEJAroriyHOr0 MHCJIEHHS, FTOTOBHICTh /IO CTBOPEHHS HOBUX LIIHHOCTEH 1 IPUHHATTS TBOPUUX
piieHb. CydacHuil BUMTENb NOBUHEH OyTH y Oe3lepepBHOMY HOILIYKY HECTaHIAPTHUX MIIXOMAIB /10
0COOMCTOCTI, SIKa MOCTIMHO po3BUBAETHCA. ChOr0JIHI CTana OYEBUHOIO CBOEYACHICTh CTBOPEHHS TaKOi
CUCTEMU MIATOTOBKM MalOyTHIX YYHMTENIB IO IHHOBALII{HOI BUXOBHOI JISUIBHOCTI, fika O J03BOJIMIA
CTY/IEHTaM BUILIMX HABYAJIbHUX 3aKJIAJIB 3HAHOMUTHCA 3 Hale(eKTUBHILIUMU (popMaMH 1 METOJaMU
BHXOBHOI pOOOTH, aKTUBHO BKJIFOUATHUCS B AISUIBHICTD JUIsl 3A1ICHEHHS BUXOBHUX BIUTUBIB, III0 ONTHMI-
3y€ OBOJIOJIIHHS 3HAHHSIMU, YMIHHSAMHU 1 HABUYKaMHU BUXOBHO1 poOOTH B MPAKTUUHII AiSIBHOCTI.

Ananiz ocmaumnix 0ocniodcenv i nyonikayitl, 8 AKUX 3aN04amKOBAHO PO38 SA3AHHSA OAHOI Npo-
Onemu. Y cydacHUX yMOBax INpogeciiiHo-nearoriyia miiroToBka MailOyTHbOTO BUMTENIS CTa€ MpPe.-
METOM HAyKOBO-TEIaroriyHoro JOCHIKEHHsI 0araTboX BUEHHUX: TEOPETHMKO-METOIOJIOTTYHI OCHOBU
neAaroriyHoi ocBiTH po3kputo B npaisax [.3s3tona, H.Ky3pminoi, B.CiiacTboHIHA; MIATOTOBKY I€Aaro-
ra y BUIIMX HAaBYAJIIbHUX 3aKJIa/ax BUCBITIIIOOTH AociikeHHs O. [my3mana, P. I'ypesuu, H. Moii-
cetok, I'. Tapacenko, C. CucoeBoi; opraHizamiiHO-TIEJarOriyHi OCHOBHM CTaHOBJICHHS MaiOyTHBOTO
Buntessi — T. ['pagycoBa; iHHOBaIIiHI miaxoau 1o miarotoBku ¢axiemiB — . ['yaaa, B. Carapaa; oco-
OJIMBOCTI MIIFOTOBKU BYMUTENS IO BUXOBHOT IisibHOCTI Jociikysamu O./lybacentok, ['. Tporko Ta iH.
B VYkpaini npoBesieHO YMMano JOCTIPKEHb, Y SIKUX PO3KPUBAIOTHCS 3arajJbHOTEOPETUYHI MPOOIIeMU
CTAaHOBJICHHSI 1 PO3BUTKY TOTOBHOCTI CTYAEHTIB JO IE€BHOTO BHJAY IE€AaroriyHoi JisUIbHOCTI
(I. Byxuna, H. Bonkosa, T. XKaposuesa, C. JIutBunenko, I'. Tpouxko, O. IlInak Ta iH1i); popmyBaHHS
TOTOBHOCTI, CIIPSIMOBaHOI Ha 0COOHCTICHE 1 po(eciiiHe yIOCKOHATIeHH MallOyTHIX MeJaroriB: Mopa-
apHO-nicuxojoriyHoi roroBHocti (JI. Konapamiosa), rotoBHOCTI A0 Mpo(eciiiHOrO caMOpO3BUTKY
(O. Ilexora), roroBHOCTI 10 iHHOBaWiiHOI mpodeciiinoi nisbHOCTI (I.bormanoma, I.JlnukiBchka,
[.I'aBpur), roTOBHOCTI CTYZICHTIB JI0 3/11CHEHHS BUXOBHOI poboTH (B.Bacenko, I1.[lymaesa) toro.

Dopmynrosannsn yineu cmammi. MeToro myOmikaili € aHajal3 Cy4acHOTO CTaHy MiArOTOBKH
CTYJICHTIB JI0 3/1IMCHEHHSI IHHOBAIIHHOT BUXOBHOT ASTBHOCT1 3 MOJIOAIIUMH IITKOJISIPaAMHU.

Buxnao ocnosnoco mamepiany oocnioxcenns. linrotoBka 1o npodeciiHoi MisiIbHOCTI 3ara-
JIOM BU3HAYA€THCS CTYNEHEM TOTOBHOCTI (paxiBLisl 10 BUKOHAHHS JIaHOI IISUIbHOCTI. B3aeMo3B’s130k
TFOTOBHOCTI JI0 1HHOBALII{HOT BUXOBHOT JISJIbHOCT] BUMUTENS 13 MPOLIECOM MOr0O MIATOTOBKU BUSBIIS-
€TbCSI Y HACTYITHOCTI Ta B3aeMO3yMOBJeHOCTI iX QyHkuii. 3okpema K. Jlypaii-HoBakoBa, xapakre-
PHU3YIOUH CITIBBITHOIIEHHS MK MOHSATTSAMH, 110 0OrOBOPIOIOTHCA, BII3HAYAE, 110 Ipodeciiina miaro-
TOBKa JI0 TIEAaroTivyHoOil AISUTBHOCTI — 1€ HE IO iHIIe, K GpopmyBaHHs roToBHOCTI a0 Hei [1]. “Tlin-
rOTOBKA — 1I€ JUHAMIYHUN MPOLEC, CTPUIKHEBOIO METOIO0 SIKOTO € (hOpMyBaHHS Takoi MpodeciitHoi
SIKOCTI SIK TOTOBHICTB”, — miakpeciaoe B. KoBaiboB, okpecioouu 1HII aCMEeKTH IbOTO CHIBBIAHO-
menHs [3, ¢.22]. JI. Kaguenko, po3muproroun Mexi TpakryBanHs B. KoamwoBa, Harosomrye, mo
npodeciiiHa FOTOBHICTh — 1€ HE TUIbKU Pe3yJbTaT, aje i MeTa npodeciiiHol MIAr0OTOBKH, IOYaTKOBA
11 OCHOBHA yMOBa peajii3alii MO>KJIMBOCTEH KOxHOI ocoducTocti [5, c.118].
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['oToBHICTH BUMTENS O IHHOBALIHHOT BUXOBHOI JISJIbHOCTI HAMU PO3YMIETHCS K IHTErpaTH-
BHA AKICTh 0COOMCTOCTI, 1110 SIBJISIE COO0I0 €HICTh OCOOUCTICHUX 1 QYHKI[IOHAIbHUX KOMIIOHEHTIB Ta
€ YMOBOIO yCIIMHOI MPo¢eciiHOl MIsITbHOCTI TYMaHICTUYHOTO CIIPSMYBaHHS, MOKa3HUKOM il 371aT-
HOCT1 HETpaIULIHO BUPIIIYBATH aKTyaJlbH1 JJI OCOOMCTICHO OPIEHTOBAHOI OCBITH MPOOIEMH.

[ligroToBKa CTYAEHTIB O 1HHOBALII{HOT BUXOBHOI AISUIBHOCTI 3 MOJIOJIIMMH LIKOJISIPAMH SIK
MIJICUCTEMA 3araJIbHOT CUCTeMH TTPO(eCiitHO-TIe1aroriyHO T MIATOTOBKM Ma€ Ha MET1 OBOJIOIIHHS CTY-
JIEHTaMHU 3MICTOM, 3aKOHOMIPHOCTSIMHM Ta ME€XaH13MaMH 1HHOBAaLIHHOT BUXOBHOT pOOOTH.

OTxe, MaEMO pO3MJIISAATH MOHATTS “TIATOTOBKA BUMTENS MOYATKOBUX KJIACIB 0 IHHOBAIIINA-
HOI IISIBHOCTI” Ta MOHATTA “TOTOBHICTH BUMTEIS IIOYATKOBHUX KJIACIB O IHHOBAIIHHOI MIsUIBHOCTI”
SIK B3a€EMOIIOB’sI3aH1 Ta B3a€MO3AJICXKHI, 110 30arauyroTh Ta YTOUHIOIOTH OJHE OJIHOTO: FOTOBHICTH
BUCTYIIA€ SIK META 1 pe3y/bTaT Npolecy npodeciiiHoi miaroTroBKu MaildyTHbporo ¢axislis, a HiAr0TO-
BKa — SIK HE0OX1/1Ha yMOBa (pOpMyBaHHS HOTO TOTOBHOCTI.

BuuTenb mo4aTkoBoi MIKOIM Y MPOIECi IHHOBALIITHOT BUXOBHOI AISUIBHOCTI MpAItO€ HAJl BU-
KOPHUCTAHHSIM HaOyTOro JOCBiNY IHHOBALIfHOT BUXOBHOI AISUIBHOCTI Ta HaJl CTBOPEHHSM BJIACHUX
IHHOBAIIMHUX TEXHOJIOTIH BUXOBaHHA. BIAMOBIAHO, megarory HeOOXiHO 3HATH TEXHOJIOTII0 CTBO-
pPEHHS Ta 3aMpOBaDKEHHS IHHOBAIIMHUX TeXHOJIOTIH. OfHAK, SIK MOKA3YyIOTh Pe3yJbTaTH MPOBEIC-
HUX HAMH JIOCIIJDKEHb 1 MIATBEP/HKY€E MPAKTHKA, [IEAaroru Mo4aTkoBoi MIKOJIM HE 3aBXk/AU 1 HE Y I0-
BHI Mip1 BOJIOJIIFOTh OaraxeM TEOPETUYHHMX 3HaHb, HEOOXTHUM IS 31MCHEHHS IHHOBAIIHHOT Tis-
neHOCTI. [Ipo 11e cBimuaTh COIMIONIOTIYHI JTOCHIKEHHS BUCHUX. B KOHTEKCTI HAIIOTO JOCIIHKEHHS
MU aHAII3yeMO NISUIbHICTh BUMTENS HA OCHOBI BUKOPHCTAHHS HUM YyXK€ CTBOPEHUX aKTyaJIbHUX 1H-
HOBAIIHAX METO/IB Ta TEXHOJIOTIA BUXOBAHHA.

MeTor0 KOHCTaTyBaJIbHOI'O €KCIIEPUMEHTY CTajl0 BHSBIICHHS 1 MepeBIpKa BUXITHOTO PIBHS To-
TOBHOCTI CTYACHTIB /10 1HHOBALIHOT BUXOBHOI AISJIBHOCTI, 3 SICYBaHHS 3aJI€)KHOCT1 PIBHS TOTOBHOCTI
710 Takoi poOOTH BiJ €PEeKTUBHOCTI MEAAroriyHOI NPAKTUKU y BUILIOMY HaBYAJIbHOMY 3aKJIal.

KoHcraTyBanbHuil eKkcriepuMeHT IpoBeAeHO Ha 0a31 UepHIBEIbKOTO HalllOHAIBHOIO YHIBEp-
cutery imeH1 FOpis ®enpkoBuua Ha 2, 4, 5 kypcax Hanpsmy niaroroBku “IloyatkoBa ocBita” mpotsi-
rom 2007-2008 pp. Bubip cryaenris 2, 4, 5 KypciB 3yMOBJIEHUI TUM, 1110 HA JAHUX €Tarax CTYACHTH
MIPOXOJIATh MEJAroriyHy MPakTUKY, IKa MICTUTh MOKJIMBICTD IIATOTOBKY J0 IHHOBAIIMHOT BUXOBHOT
JISUTBHOCTI 3 MOJIOAIMX 1IKoJsipiB. KoHcTaTyrounii ekciepuMeHT oXonus 292 pecroHIEHTH, 3 HUX
111 crynentiB 2 kypey, 128 — 4 xypcey, 53 — 5 kypcey, 40 KepiBHUKIB IPAKTUKU BULIUX NMEAATOTTYHUX
HaBYaJIbHUX 3aKJa/1iB Ta 40 BUMTEINIB MOYaTKOBUX KiI1aciB 0a30BUX ILKLI.

VY Mexax KOHCTaTyBaJIbHOTO €KCHEPUMEHTY, AOCIIKYIOUM CTaH FOTOBHOCTI MEJArorisB J10
IHHOBAI[IHOT BUXOBHOT A1SUILHOCTI, OyJIO MPOBEIEHO OMUTYBAaHHS BUMUTENIB NOYATKOBOT IIKOJIU I110-
JI0 IXHBOTO CTABJICHHS 0 MEJAaroriYHUX IHHOBAI(INA. ¥Y3araasHEeHHS BIAMOBIIEH 1a710 3MOTY BUJIUTUTH
OCHOBHI IIPOOJIEMH BUXOBHOTO IPOLECY, K1 XBUIIOIOTh YUUTEIIB 10YaTKOBOI IIIKOJIU: CTaBJIEHHS J10
BUUTEIIB SIK 10 COLIAIIBHOI KaTeropii, ApyropsiHe CTaBJICHHS O BUXOBAHHSI, 3MICTOBE HAIIOBHEHHS
TEXHOJIOT1H, MaTepiajibHO-TEXHIYHE i MeToAnyHe 3a0e3neueHHs. OHI€I0 3 HAWCYTTERILUX TPOOIEM
Cy4acHOi YKpaiHChKOi OCBITH PECHOHAECHTU Ha3BaJIM MUTAHHS BIIPOBA/HKEHHS IHHOBAI[IM B MpoIliec
BUXOBAaHHS Ta OpraHizallii HaJeKHOi MiArOTOBKU BuuTeNiB. Ha qyMKy pecrioHJeHTIB, Cy4yacHUI BU-
MYCKHUK BUIIOrO MEAaroriYyHOr0 HaBYAJIBHOTO 3aKiajly BBa)KAae€TbCs MPO(ECciiiHO KOMIIETEHTHUM
(daxiBeM, SIKIIO BIH Ma€ TaKWil PIBEHb MCHUXOJIOTO-NEAaroriynoi Ta (paxoBoi MiArOTOBKH, 32 SKOTO
MOX€E BIIEBHCHO PEai30BYBATH BJIACHY TOTOBHICTH JI0 IHHOBAIIMHOI BUXOBHOI MISUTBHOCTI, IIIBUIKO
OpPIEHTYBATUCSA B CHUTYyallil, BIZOMpPATH TEXHOJIOTI], ONTUMAJIbHI Ta aJIeKBaTHI yMOBaM BUXOBaHHS,
MPOSIBJIATA HOBAaTOPCTBO B POOOTI.

PiBeHb TOTOBHOCTI CTYACHTIB 10 IHHOBAIIHHOI BUXOBHOI AiSUTbHOCTI MM BH3HA4YaJId BIIMOBI-
JTHO J10 PiBHSI CPOPMOBAHOCTI MOTUBALIIHHOT0, KOTHITUBHOTO, KPEATUBHOTO Ta pe(IEKCUBHOTO KOM-
MTOHEHTIB TOTOBHOCTI.

3a J01oMOTroI0 00paHruX METO/IB JOCIIKEHHS (CIIOCTEePEKEHHS, IHAUBIAYyalbH1 Oeciau, aH-
KETYBaHHS, METOJ] TBEPKEHB) OyII0 3’ sICOBAHO MICIIE npogheciiinoi momusayii MaubymHix yuumeinie
IHHOBAYIIIHO20 CNPAMYBAHHA Y 3aTAlIbHIM CTPYKTYpl MOTHBIB. 3a pe3yibTaTaMu JOCHIIHKCHb Hail-
OUIBII NOIIMPEHUMH MOTHBAMHM € HACTYIHI: IParHEHHs /10 CHUIKYBaHHS 3 yuHsAMHU — 54,7%, OaxaH-
HS 3HAXOJUTHUCS B CEPEIOBUIII IHTEJIEKTYaliB, OCBIUCHUX JIroAer — 27,5%, MOXIUBICTh 3aiiMaTUCS
HayKOBOIO pOOOTOI0, OTpUMAaTH BUYCHUH CTYIHb, yueHe 3BaHHsA — 17,8%. L{ikaBuM € To# (akT mo Ha
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2 Kypci nmepeBa)ka€ MOTHUB CaMOCTBEP/KEHHSI, IIIBUIIEHHS cBOTO cTarycy. Cepen CTyleHTIB 2 Kypcy
npeBatoe OakaHHs NepegaBaTH cBOI 3HaHHS Ta A0cBiX (36,9%), BUSBIAIOTH IHTEPEC A0 BUXOBHOI
nisutbHOCTI (33,6%). A cTyneHTH 4-5 KypciB BKa3ylOTh Ha Taki MOTHBH: 3Mycwsid obctaBuHM (37%),
HenoTpiOHO Oyt Ha poOOoTI Bech aeHb (31,4%). OTxe, pe3yabTaTi KOHCTATYBAJIbHOTO €KCIIEPUMEH-
Ty IOKa3aJu, 110 MOTUBALIIMHUNA KOMIOHEHT FOTOBHOCTI IO BUXOBHOI JISUIbHOCTI MaOyTHIX yuuTe-
JIIB 1HHOBAIIMHOTO CHPSIMYBaHHS € HEJOCTaTHRO po3BMHEHUM. [lepeBaxkatoTh 30BHILIHI MOTHUBH 3a-
CTOCYBaHHS IHHOBAIIIH.

Pigenv cgpopmosanocmi koeHIMUBHO20 KOMNOHEHMA 20MOBHOCMI 00 IHHOBAYIUHOI 6UXOBHOT
OisinbHOCMi BU3HAUABCS HAMU HA OCHOBI aHATI3y BIANOBLIEH CTYIEHTIB Ha BIAKPUTI 3alIUTaHHS aHKe-
TH, sIKa Majla Ha MEeH1 MepeBIpUTH piBEHb CPOPMOBAHOCTI TEOPETUUHUX 3HAHb CTYJIEHIB 3 MpoOsieMu
IHHOBAITIIHOT BUXOBHOI NismbHOCTI. CITif 3ayBaKUTH, IO BIATOBII BUSBIIIUCS HEOAHOPIIHUMH, Xa-
paKTepU3yBaIMCS PO3PIZHEHICTIO Ta CynepewinBicTio. MailOyTHI BUMTEINI IHHOBALIIHHOTO CIPSIMYBaH-
HSl HE MAIOTh YITKOTO YSBJIEHHS PO CYTHICTh IHHOBALITHMX BUXOBHUX IpoueciB. [lepeBakHa Ouib-
LIICTh 3 HUX BOJIOJIIOTH TUIbKM (PparMEHTapHUMU 3HAHHSIMH IPO HOBOBBEJIEHHS B CYYaCHINH OCBITI
B3araii, Ta MEeJaroriuHiil AISJILHOCTI BUMUTENS MOYATKOBOI IIKOIH, 30KpeMa. CTyIAeHTH He 3HaioMmi
IJIMOOKO 31 3MICTOM HAMIMOIIMPEHININX IHHOBALIMHUX METO/IIB Ta TEXHOJIOT1M BUXOBaHHs. Pe3ynbraTtu
3acTOCYBaHHs ‘“AAaNTOBAHOT METOJMKH CAMOOI[HKH 3/10HOCTEH MalOyTHHOIO BUMTENS MOYaTKOBOT
710 IHHOBAaI1ITHOT BUX0BHO1 AistibHOCTI” (32 [.ITickapboBoto) [4] mpencTasineHo y Tadmui 1.

Tabnuys 1
Pe3yabTaT cCaMOOUIHKH CTYIeHTAMHM KOTHITUBHMX 31i0HOCTEI,
HeoOXiAHUX JJis 3AilicHeHHs iHHOBALIHHOI AiAJILHOCTI
Koonimueni 30i6nocmi Ackpaeso . Heiimpanvhe Heoocmammuvo
supaoicere (%) cmaenenus (%) supaoicere (%)
1.ITomyk HOBUX METOJIIB POOOTH BUMTEIISL. 51,3 15,4 333
2. BonoaiHHs 3HaHHSMH TIPO IHHOBALIHHY 36.5 32.9 30.6
BUXOBHY IISUIBHICTh BUUTEIISL. ’ ’ ’
3. HasiBHICTB 3HaHB PO OpraHi3alliio 122 321 557
CKCIIEPUMEHTAILHOI pOOOTH. ’ ’ ’

I3 Tabnuui 1 3po3ymino, mjo OUTBIIICTh CTYAEHTIB YCBIAOMIIIOIOTH HEOOXIIHICTh 3MIH Y BUXO-
BHIN JISTIBHOCTI, MPOSBISIOTH 3aLIKABJICHICTh y MOIIYKY HOBUX (opM Ta MeToniB podoTtu. 51,3%
CTYICHTIB CXMJISIOTHCS J0 MOUIYKY HOBUX (hopM Ta MeToliB poboTu Bumutend, 15,4 % — HanmawoTh
nepesary TpaauiiHuM dopmam HaB4yaHHS; 33,3%, — TOTPUMYIOTHCSI HEUTPAIbHOT TYMKH. 3HAHHS-
MU MPO IHHOBALIHY BUXOBHY JISUIBHICTh BUMTENS, HA iX AYMKY, BOJOJIIOTH 36,5% MaiOyTHIX BUH-
TEeJIiB; HEBIIEBHEH1 y BIACHUX 3HaHHAX 32,9% 0ci0, Maiike He BONO 10T — 30,6% OomuTaHUX CTyIe-
HTiB. HasiBHICTh 0a30BHX 3HaHb MPO OPraHi3alilo Ta IPOBEJCHHS €KCIEPUMEHTAIbHOT poOOTH CIIOo-
crepiraerbes y 12,2. HeoctaTHiCTh TakuX 3HaHb BiAuyBaroTh 32,1%, B3arani ix He MatoTh — 55,6%.
3a A0MOMOTOI0 aaanToBaHOi MeToauku ‘‘HaiiBaxnuBimii SKOCTI Ta BMIHHSA BumTens (3a
T.[lemunenko) [4] mu 3po6unu crpoOy BUSBUTU Ta KiIacU(IKyBaTH YMIHHs, HEOOX1IHI /Ui 3Aiic-
HEHHS IHHOBALIMHOT IISIbHOCTI, BUXOJA4H 13 crienu(iku poOOTH BUMTENS 1HO3eMHOI MOBU. Pecrion-
neHTaMm OyJio 3alponoHOBAHO 00OpaTH cepel] 3ampOIOHOBAHOTO TIEPEIIIKY BMIHb YUUTENsI 1HHOBAIIIN-
HOTO CHpPSMYBaHHS Ti, SIKI BOHM BBa)KalOTh IHHOBALIHMMH, Ta MPOPAH)XKYBAaTH iX, MOYUHAIOUHU 3
HaWBa)KJIMBIIIOTO. ¥Y3arajJbHEHHS BIAMOBIICH /1a]10 3MOTY OTPUMATH TaKy IIKany (Tadu. 2).
Tabruys 2
HIkana inHOBaNiiHO-NeAATOTiYHUX YMiHb BUNTENS
Pane Iunosayiiino-nedaeo2iyni yminHsA 30iliCHeH s 8UX08HOT OiSLIbHOCHT Y NOYAMKO8Ill KO
1. BMiHHS IepexoiUTH 3 pENpOAYKTUBHOTO PIBHS MaliCTEPHOCTI 10 BIACHOT'O, TBOPYOTO
TonepaHTHICTB JI0 IPOSIBIB HECTAHIAPTHOI MOBEIIHKU YIHIB
3IaTHICTh 10 FTeHEPYBaHHS HOBUX i/1eh
BwmiHHS 37ifCHIOBATH TBOPUYHH TTONIYK
IomrykoBo-TIepeTBOPIOBATILHUI THTT MUCIICHHSI, SIKHI XapaKTEPU3YEThCsl THYUKICTIO Ta BapiaTHBHICTIO

el Rl el Ea

3 Ttabmuili 2 3p03yMiIo, 10 HAWOUIbIIA KUTBKICTh PECIIOHICHTIB BBAKAIOTH HANTOJOBHIIINM
13 IHHOBAL[IMHUX YMIHb BMIHHSI [I€PEXOJUTHU 3 PENPOJTYKTUBHOIO PIBHS MAHCTEPHOCTI JO TBOPYOTO.
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Jpyry no3uiiito 3aiiMae TOJIEPAHTHICTh A0 MPOSIBIB HECTAHJAPTHOI MOBEIIHKMA YYHIB. 3JaTHICTH J0
reHepyBaHHs HOBUX ileil Ta MOLIYKOBO-IIEPETBOPIOBATIBHUI THUI MUCIIEHHS, IKUH XapaKTepU3YEThCS
THYYKICTIO Ta BapIlaTUBHICTIO, HA JYMKY CTYJEHTIB MOCUIM BIINOBIAHO TpeTe Ta m’ste Mmicusd. Ha
YEeTBEpTOMY MICII1 - BMIHHS 3/1IICHIOBAaTH TBOPYMM MomIyK. Taki pe3yJibTaTd MiATBEPIKYIOTh Hally
IYMKY IIPO Te, 1110 BHOCUTHU 3MIHHU y TPaJAULIIHHY NapaJurMy OocBiTH 1 GOpMyBaTH IHHOBALIMHY KYyJb-
TYpy Cy4acHOT IIKOJIM 3MOKYTb JIUIIE T1 IEJArory, ki BOJOAIIOTh YMIHHAMH BUJUIATH 1 BUPILIYBa-
TH HAYKOBO-TIEIarOTT4H1 MPOOJIEMHU y CBITJI 3aBJaHb CBOIX HAaBUAJIBHUX 3aKJIAJIB, MAIOTh HABUYKU
neaaroriyHoi pedrexcii, BMIHHS CUCTEMHOTO 0aueHHs 1 IOBHE YCBIJOMJICHHS ITPOBEJIECHHS €KCIIEpH-
MEHTaJIbHO-A0CHITHOT pOOOTH Ta MOCTIHHY T'OTOBHICTH O CHPUMHSATTS HOBOI mpodeciiiHo-nena-
rorivHoi iHpopMallii.

Cmynine kpeamusrnocmi mMatiOymuix e4umesnié I HHOBAIIMHOTO CIIPSMYBaHHs y BUXOBHIN JTisi-
JIBHOCTI 3 MOJIOALIMMH HIKOJIIpaMU BHUBYABCS 3a JIONOMOI0I0 METOAUKHU “OnuTyBajlbHUK KpeaTUB-
Hocti Pensymni” [2]. HaiGuibima KUTbKICTh CTyneHTIB (26,3%) BUKa3aim HOpMaJIbHHI PIBEHb Kpea-
TUBHOCTI. Bucokuit piBen» npuramannuit 38,4% cryneHram, yxxe BUcokuil — 15,1% pecrioneHTiB,
HU3BKHM Ta Ty)Ke HU3BKHUM — BiInoBimHO 9,4% Ta 10,8%.

[Ipu BHU3HAUEHHI B YYaCHHUKIB €KCIEPUMEHTY 30amuocmi 00 pedniexcii HaMu BUBYAacs ix
CIIPOMOXKHICTh 00’€KTHBHO OI[IHIOBATH PIBEHb CBOET MIATOTOBIECHOCTI IO 3/[1iICHEHHS 1HHOBAIIITHOT
BHXOBHOI JISUTBHOCTI 3 MOJIOJIIMMU IIKOJsipaMu. PIBeHh TOTOBHOCTI BU3HAUYABCS 3a pe3yibTaTaMu
ajantoBaHoi MeToauKu “Kaprta rnenaroriyHoi caMoOLIHKA TOTOBHOCTI MaifOyTHHOTO BUMUTENS MOYaT-
KOBOI IIKOJIM JI0 IHHOBAIIMHOI BUXOBHOI MIIIBHOCTI” [1], 32 TOTIOMOTOI0 SIKOi BU3HAYAIUCS PiBHI
TOTOBHOCTI CTYACHTIB JIO IHHOBAIIIN MIJITXOM CaMOOIIIHIOBAHHS. 3T1AHO 3 Pe3yJIbTaTaMu CaMOOIIIHIO-
BaHHS, JI0 MPOBEICHHS MEJarori9HOl MPAKTUKHA B IIKOJII BUCOKUM PIBEHb TOTOBHOCTI JI0 1HHOBAIIIH-
HOT BUXOBHOI AISNIBHOCTI mputamanHuil 23,6% crtyneHtam. Ha noctaTtHboMy piBHI 3HAXOAATHCS
11,2%. Ha cepenubomy — 32,1%. Husbkuii piBens BusiBuscs y 35,1% pecnongenris. Takum unHOM
3HaYHA KUTBKICTh MAaOYTHIX YYUTENIB OLIIHWINA BJIACHUN PIB€Hb TOTOBHOCTI 0 IHHOBAIIMHOI BUXO-
BHOI JISUTBHOCTI SIK CEpeAHIN Ta HU3bKHUH.

OT1xe, pe3yiabTaTl KOHCTAaTyBaJbHOTO €KCIEPUMEHTY MOKa3ajlu HU3bKUH CTYNIHb MOTHBAIII]
710 1HHOBAITIMHOT BUXOBHOI AISUTBHOCTI, JOCTAaTHIM PIBEHb PO3BHHEHOCTI IHHOBAILIMHUX YMIHb, ajie
BIJICYTHICTh CUCTEMHHMX, INTMOOKUX 3HAHb MPO 3MICT IHHOBALITHOT BUXOBHOI MIsJIBHOCTI BUUTENS Ta
HEIOCTAaTHIO 00I3HAHICTh 3 HOBOBBEJACHHIMH SK 3arajbHOICAArOTIYHUMH, TaK 1 OB’ A3aHUMM 3 BH-
XOBHOIO JISUTHHICTIO. Byno BUSIBIEHO, 110 KOMIIOHEHTH TOTOBHOCTI /10 1HHOBAIIHHOI BUXOBHOI Jisi-
JIBHOCTI y MailOyTHIX y4uTelNiB cOpMOBaH1 HEIOCTATHHO. 3a pe3yJibTaTaMU KOHCTaTyBaJIbHOTO €KC-
MEPUMEHTY BHSBJICHO IMEPEBAXKHO HU3bKUH PIBEHb T'OTOBHOCTI MalOyTHIX Y4YUTENIB MOYaTKOBOL
IIKOJIM JI0 IHHOBAIIMHOT BUXOBHOI A1sUTHHOCTI (Tab1. 3).

Tabauysa 3

PiBHi roToBHOCTI Maii0yTHiX BUUTETiB 10 iHHOBALIITHOI AiAIBHOCTI
3a pe3yJIibTATAMM KOHCTATYBAJBLHOI'0 €TAINy eKCIePUMEHTY

Pisni 2comosrnocmi 00 iHHOBAYINHOT 8UXO8HOT OISILHOCHI %
Bucoxkuii 3,2
JocraTHii 13,6
Cepenniit 26,1
Huzbkuii 57,1

Taki pe3ynbTaTy MiATBEPAUIIN Halle MPUITYIIEHHS PO Te, 110 TpaJuLiiiHa cUCTeMa HaBYaH-
HS Y BUIIIN IIKOJI HEIOCTAaTHBO CHPsIMOBaHA Ha MIATOTOBKY MaiOyTHIX (axiBI[IB O IHHOBAIIHHOT
BUXOBHOI Jis1bHOCTI. OJiepkaHl pe3ylbTaTH MEePeKOHYIOTh Y MOTpedi BIOCKOHAJIIEHHS poOOTH BU-
IIMX HaBYAJbHUX 3aKiIaiB 13 GOpMyBaHHS TOTOBHOCTI MaOyTHIX yYUTENIB MOYATKOBOI LIKOJIH JO
IHHOBAIIIHHOT BUXOBHOI AISUTBHOCT1 B TIPOIIEC] TTEArOTTYHOT MPAKTHKH.

Bucnosku. 1linrotroBka cryneHTiB Oyne cupusTd GOpMYBaHHIO BUCOKOTO PIBHS FOTOBHOCTI
710 IHHOBALIHHOT BUXOBHOI ASUIBHOCTI 3 MOJIOJIIMMU LIKOJIIpAMH 33 JOTPUMAaHHS HACTYITHUX YMOB:
IHHOBAIIIlHA BUXOBHA JISUTHHICT, Ha0yBa€ OCOOHMCTICHOTO CEHCY 1 CTa€ CKIAJ0BOIO BHYTPIIIHHOTO
JIOCBIZy OCOOMCTOCTI CTY/IEHTa SIK MallOyTHBOTO TMeJarora; 3MiCT MPaKTUYHOI MIATOTOBKH JI0 1HHO-
BallIiHOT BUXOBHOT AISUIBHOCTI JIOIUIBHO OIMOCEPEIKOBYBAaTH OPIEHTALIIEI0 CTYJICHTIB Ha 1HHOBAIIM-
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HY JISUTBHICTB 3 BpaXyBaHHSM Cy0’ €KTUBHUX Ta 00’ €KTUBHUX (aKTOPiB; 3a0e3MeYeHHs] 0COOUCTICHO
OPIEHTOBAHOTO MIIXOJY Yy MPOIECl IPAKTUYHOT MIArOTOBKH, L0 CHPUATUME PO3BUTKY 1HAUBIAYalb-
HUX IpodeciiiHO-earoriyHux 310HocTel, peduieKkcii KOXKHOro CTYJEHTAa; BUABIICHHIO, 1HILI1FOBaH-
HIO Ta BUKOPUCTAHHIO IHAMBIAYAIbHOTO (Cy0’€KTHOr0) MpodeciiHoro 10CBiAy MPaKkTUKAaHTA; CaMO-
BU3HAUEHHIO, cCaMopealizallii Ta CaMOMI3HAHHIO CTY/IEHTA SIK MalOyTHHOTO BUUTENS Y MPpoQeciiiHiii
ISUIBHOCTI; AudepeHuianii BUAIB AiSUIbHOCTI CTYAEHTIB-IIPakTUKaHTIB. Ha po3KpuTTs cyTHOCTI Ta
0CO0JIMBOCTEN BIPOBAIKEHHS JaHUX YMOB OyAyTh CIPSIMOBaHI IOAJIbIII1 HAYKOBI TOCIIIHKEHHS.
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YK 37.035.6(07) Kpucmuna Illeeuyk
BbK 74. 200.5135a7
NEJAT'OI'MYHE KEPIBHUIITBO ITPOLHECOM ®OPMYBAHHA
IIHHICHUX OPIEHTAIIA MOJIOAIINX LIKOJISIPIB

DopmyeanHs YIHHICHUX OPIEHMAYILL UWKOISPIG € BANCTUBUM YUHHUKOM IXHbO2O QYX08HO20 pO36UmKY. Do-
PMYBAHHSA YIHHICHUX OPIEHRMAYIU MOTOOULUX WKOAAPIE TPYHIMYEMbC HA EOHOCMI IXHbOI eMOYIlHOI Ul NI3HABATb-
HOI OSLTbHOCMI, @ MAK CAMO CRUPAEMbCSL HA 0COOMUBUIL PiseHb Opeanizayii yiel O IbHOCMI, W0 3a1eXCumb 610
BOILOBUX XAPAKMEPUCMUK c8idomMocmi oumuHu. Haicymmegiuumu 0N GUCBINMIEHHS. NPpoOieMu (opMy6anHs.
YIHHICHUX OPIEHMAYITi MOAOOWUX WKOJISIPIE MOJNCHA SUSHAYUUMU MAKI 0COOMUEOCMI. 6UOIPK06a, IOHOCHO CMIll-
Ka cucmema CnpsamMo8anocmi inmepecie i nomped ocooOucmocmi, 30picHMOBaAHA HA NeGHUL ACNEKM COYIATbHUX
yinHOCmell, OpMYIOmMbCsi 8 NPOYeCi COYIAIbHO20 PO3GUMKY THOUBIOA, U020 YYACME 8 MPYO08OMY HCUMMI, GU-
X08aHHs 810I2pac pojlb KepYSaHHsl CIMAHOBAEHHIAM aO0 3MIHOI0 YIHHICHUX OPIEHMAyill.

Knrouoei cnosa: yinnocmi, yinnicni opicumayii, nedazoeiune KepiGHUYMBO, MOJOOWUL WKITbHULL BIK,
PO36UMOK, (POPMYBAHHSL.

Ilocmanoexka npoonemu. @opMyBaHHS IIHHICHUX OPIEHTAIIN MIKOJISAPIB € BAKIMBUM YHHHUKOM
iXHBOTO JYXOBHOI'O PO3BHUTKY. Y 3B’S3Ky 3 IIMM IPOBIJHOIO 3HA4Y€HHS Y (OPMYBAaHHI JTyXOBHO-
MOpAaJIbHUX I[IHHOCTEN HaO0yBa€ CBITOIVISAJ OCOOMCTOCTI, HA OCHOBI SIKOTO (QOPMYEThCS CUCTEMA IIiHHI-
CHMX OpieHTalll. ['ymMmaHicTHUHA MOpaJib, HAl[IOHATbHA CBIIOMICTH 1 CAMOBIIAHICTh OCOOMCTOCTI 3Y-
MOBJIIOIOTh YCBITOMJICHHSI HAaWMNpPIOPUTETHIINX LIHHOCTEH JKUTTS, SKUMHU € baTbKiBLIMHA, HApO[,
KynbTypa. @yHIaMeHTaIbHI yXOBHI IIIHHOCTI JIFOJICTBA — TYMaHi3M, CB000/1a, CIIpaBe/IUBICTh, HAIli-
OHaJIbHE NPUMHUPEHHS, 30€peKEHHs IPUPOIU — Y CydacCHIM LIKOJII MalOTh CTaTH JOMIHAHTOIO BHUXOB-
HOTO mporiecy. “‘HalBuioro miHHICTIO” B Cy4aCHUX YMOBaX CYCHUIHCTBO BHU3HAE “OCBIYEHICTh, BHXO-
BaHICTh, KYJIBTYPY .

Axmyanvnicmo memu. [Ipouiecu GopMyBaHHS IIHHICHHX OPIEHTAIINA MIKOJIAPIB 3YMOBIIOIOTHCS
HEOOXITHICTIO KPUTHYHOTO OCMHCIICHHS W TBOPYOTO 3aCTOCYBAHHS TEOPETUYHUX IOJIOKEHDb CTPYKTYP-
HO-(DYHKITIOHAIBHOTO aHAJII3y I[IHHICHUX OpIEHTAIlil 0COOMCTOCTI, 10 MAalOTh BU3HAYEHY ILTICHICTH 1
BUKOHYIOTb PEryJIIOI04y, IHTErpyIouy il CBITOINIAARY (QyHKLIL. Y 3B 3Ky 3 00IPYHTYBaHHSIM CHCTEMHOTO
MIAXOMy JO0 BHBUYEHHS I[IHHICHUX OpIEHTAIllM, sIKUM BiMOOpakeHO y JociibkeHHsax B. Anekceeoi, b.
Hononosa, O. Jlpo6uuiipkoro, A. 31paBomucioBa, B. flnoBa, Ta iHIIKX, BU3HAYEHA CTiliKa CTPYKTYpa,
BUJIUIEHI KOMITOHEHTH ILIHHICHUX OPIEHTAIlIl — KOTHITUBHUMN, €MOIIMHUMN, TTOBEIIHKOBHM, 1110 HAAAI0

95



MO>KJIMBOCTI Y BUXOBHIM IPaKTHIIl pO3BUBATHU TaK1 SIKOCTI 0COOMCTOCTI, SIK JyXOBHA aKTUBHICTb, BIPHICTh
HAIIOHATBHIN 171e1, TYMaHHICTh, PaBANBICTh, IIUPICTH, TIIHICTh, CAMOTIOBAra, EMIIaTIs, EMOIIIHHICTb.

Ananiz 0ocnidxcens. Y nefaroriuHiil gireparypi npodiema GopMyBaHHS LIHHICHUX Opi€HTAaLii
JOCIIKYETHCS Y 3B’ SI3KY 3 PO3BUTKOM 1 BUXOBAaHHIM KOHKPETHHMX I[IHHOCTEH, SIKi MalOTh OYTH 0COOH-
CTICHO HPUIHATI B MEBHINA couianbHii rpyni. Tak, MIHHICHI OpieHTallii 0COOMCTOCTI aHAIIBYIOThCS Y
B3a€EMO3B’SI3Ky 3 (OpMyBaHHSM comianbHO1 mo3uilii ocoductocti (T. MalbKOBChKa), BUBYAIOTHCS B
KOHTEKCT1 mnenaroriyHoi aiarsoctuku (B. IlerpyminHz), po3risiatoTbest y 3B 3Ky 3 JOCHIIKEHHIMU
JYXOBHOT KYJIbTYpH, TyXOBHHUX MOTPEO, IHTEpeCiB, OLiHOK y4yHIB 1 nenaroris (T. bapanosa, B. byren-
ko, B. /I3100a, JI. KoBans, 3. Mopo3zosa, O. Pygauipka, FO. CoxonoBchkuii Ta 1H.).

B ymoBax 0coOMCTICHO OPIEHTOBAHOTO MIAXOJY O BUXOBAHHS, METa SIKOTO CIIPSIMOBYETHCS 10
dhopMyBaHHs 1 PO3BUTKY B JUTUHU ocoOucTicHux IiHHOCTer (LLI. Amonammsimi, I. bex, 1. 3s3ton,
C. Kaprnienuyk, I'. Caray, }O. Opnos, K. Hopna, K. Pomxepc, O. CyxomyIMHCbKa Ta 1HII) MPOLECH
(¢bopMyBaHHS LIHHICHUX Opi€HTalill HaOyBalOTh CTPWKHEBOro 3HaueHHs. BoHu oOymoBiieH1 ryma-
HICTHUYHOIO [EJArorikoro 3 BU3HAYCHHSIM YHIKaIbHOCTI 0COOMCTOCTI B i [yXOBHOMY 3POCTaHHI.

Dopmyeannsa yineit cmammi. Merta cTaTTi — BU3HaAYEHHS 0COOIMBOCTI (OPMYBAHHS IIHHICHUX
Opl€eHTALl1il MOJIOAUINX IIKOJISIPIB.

Ocnoséna uwacmuna. OnHe 3 TPIOPUTETHUX 3aBJaHb CTAHOBJICHHS JyXOBHOCTI JIFOJWHU
IOB’s3aHE 3 PO3BUTKOM il IIIHHICHUX OPIEHTAIIIH, 1110 PEryJIOI0Th TOCBI/] CIUIKYBaHHS 3 HABKOJIMIIHIM
CEepeZIOBUILIEM, IPUPOIOI0, KYJIBTYpPOIO, CYyCIILILCTBOM.

[IpoGnema dopmyBaHHS IIHHICHHX OpIEHTAIld BKIIOYA€ MUTAHHS COIIAJIBHOTO CTAHOBJICHHS
0COOMCTOCTI, OITAaHOBYBAHHS, IEPEKUBAHHSI TA BIITBOPEHHSI HEIO IIIHHOCTEN JKUTTS U KyJIbTYpPH.

AHaJi3 HayKOBOI JIITepaTypy CTOCOBHO BU3HAYCHHS MOHATTS “I[IHHICHI OpIEHTAIlIT Ja€ MIACTaBH
JUIS. BUCHOBKY, 1110 MEJaroriyHui 3MICT HOro oopMIIOETbCS B CIOBHHKAX Ta MOCIOHUMKAX yKpaiHCh-
KHX IICUXOJIOTIB 1 nefaroriB y 90-x pokax XX cronirtsa. Hanpuknan, “niHHicH1 opieHTalii — BUGIpKO-
Ba, BIIHOCHO CTIifiKa cHcTeMa CIPSIMOBAHOCTI IHTEPECIB 1 MOTPeOd 0COOMCTOCTI, 30piIEHTOBaHA Ha IEB-
HUH acnekT couianbHuX HiHHOCTel. LliHHICHI opieHTalii GOPMYIOTHCS B MPOLEC] COL[IATILHOIO PO3BUT-
Ky 1H/AMBI1Ja, Oro yyacTi B TPyIOBOMY KHUTTi. BUXOBaHHS JIOAMHU MOKHA PO3IIIAJATH SIK KEPYBaHHS
CTaHOBJIEHHSIM a00 3MIHOIO 11 IIHHICHUX opieHTamin” [1, c. 71].

[inHicH1 opieHTaIii (OPMYIOTHCS TIPU 3aCBOEHHI COIIAILHOTO JOCBIMY Ta BUSBIISIFOTHCS B IIUIAX,
171eanax, MepeKoOHaHHAX, IHTepecax Ta IHIIUX BUSABJIECHHSIX OCOOMCTOCTL. Y CTPYKTYpI1 JIFOACHKOT Jislilb-
HOCTI I[IHHICHI Opi€HTAIlii TICHO TOB’s3aHl 3 MI3HABAJLHUMH Ta BOJILOBUMH 1i cTopoHamu. Cucrtema
LIHHICHUX OPIEHTAI[Il YTBOPIOE 3MICTOBHUM OIK CIIPSIMOBAHOCTI OCOOMCTOCTI Ta BUSIBIIIE BHYTPILIHIO
OCHOBY ii CTaBJI€HHS /10 JIMCHOCTI. Y mpoleci COUIbHOT JISUTBHOCTI, SIKa BU3HAYa€ CTOCYHKH JIIOAEH y
rpynax, CKJIaIaloThCs TPYIOBI IIHHICH1 opieHTallii. [liHHICHI opieHTaIii — 1€ T1 COIiaIbH1 IIHHOCTI, SIK1
crpuiiMae 0COOMCTICTh, SIKI BUCTYNAIOTh JJIsl HET IIUISIMU KUTTS i OCHOBHUMH 3aC00aMU X TOCSTHEHHS
i1 ToMy HaOyBarOTh (PYHKI11 HAHBAKIUBIIIUX PETYIATOPIB COLIAIBHOT MOBEIIHKY 1HAUBIAIB [2, 278)].

[cropuunuMii acnekT HOCHIKEHHS MUTAHHS LIHHICHUX OPIEHTALIN MIATBEPKY€E CKIAIHICTh IIPO-
OseMu, BaKJIMBICTD JUIsl HAYKU BIIHANAECHHS OJHO3HAYHOIO BU3HAUEHHS MOHATTS. IIpo 1iHHICHI opie-
HTauii iuocsa Ha Mexi XIX — XX cromnits [3]. [Ipobiiema HiHHICHUX Opi€HTALIN Ta HUIAXIB X Gop-
MyBaHHS aKTHUBHO JociikyBanachk y 70-80-1i poku XX cromnirts. [Ipo 1e cBiq4arh 4nCiIeHHI HAyKo-
BO-IIPaKTHYH1 KOH(EepeHLlli, BUaH1 3a iX pe3yabTaraMu 301pKu.

Ha mexi XX — XXI crounitTs npoOiema IHHICHUX Opi€HTALlii 3HOBY IIPUBEPHYIIA yBary BUCHHX.
Bona yacto ociiKyeThCsl OOCEPEIKOBAHO, TOOTO MPU BUBUEHHI CYMDKHUX HAYKOBUX MUTAHb.

AKTyanpHICTh Ta BOXKJIUBICTh MUTAHHS PO IIHHICHI OpIEHTALlli 3yMOBWIH MOSIBY HIIPYYHHKIB,
MOCIOHUKIB, SIK1 PO3IJIISIA0TH L0 MPpo0ieMy abo LUISIXH 11 pO3B’A3aHHS.

[IpoBenenuii aHaii3 HAyKOBUX JOCITIDKEHb Y BITUM3HAHIN (utocodii, coriosorii, ICuxoiorii Ta
MeJaroriii 103BoJIsiE BU3HAYUTH CYTTEBUM JUIsl HAIIOT pOOOTH BHCHOBOK PO T€, IO I[IHHICHA Opi€H-
Talls B 3arajbHIi CTPYKTYp1 TOCIIIKEHb JIIOJUHH, i 0COOMCTICHUX XapaKTEPUCTUK 3aiiMae MpOoBiIHE
Miciie. YUepes MIHHICHY OPIEHTALIII0 PO3KPHUBAETHCS COLIATBHO aKTUBHA MO3HUIIISE 0COOUCTOCTI, 1i AyXO-
BHA CIIPSIMOBAHICTh, CUCTEMA YCTAaHOBOK, PE3YyJbTaT MPUUHATUX pilieHb. OpieHTalis K popma BUSIB-
JICHHSI BITHOCHO CTIMKHX, COLiaJlbHO OOYMOBJIEHUX, BUOIPKOBUX BITHOLIEHb JIIOJUHU JIO CYKYITHOCTI
MOpAJbHUX 1 JYXOBHUX LIHHOCTEH B PEIITI-PELIT MEPEXOIUTh HAa PIBEHb CTIMKUX, YITKO BUPAKEHUX
MO3UIIINA. BiTHOIIEHHS € IHTErpyrouUM HMOHATTSIM 3HAYEHHSI CIIIB “OpileHTalis’” 1 “no3uuis’.
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VYHiBepcanbHa NPUPOa MOHATTA “LIIHHICHA OpleHTaLlls” 00yMOBJIEHA HOr0 IIUPOKOIO JIOTTYHOIO
MapaJurMor0: colliaiabHi I[IHHOCTI, KyJbTypHI IHHOCTI, MaTepialibHl IIIHHOCTI, AyXOBHI L[IHHOCTI, XY-
JIO>KHI I[IHHOCTI1, MOPaJIbHI I[IHHOCTI, OI[IHOYH1 BiTHOIIIEHHS, OI[IHOYHA CUTYaIlis, [[IHHICHA PEATbHICTD,
peaiiizoBaHa I[IHHICTh, a0CTPAKTHA LIHHICTb, IIIHHICHA PETYIISLis MOpall, IIHHICHA PeryJsLis MoBei-
HKH, 17IeiiHa I[IHHICTh, 17IC0JIOTIYHA IIHHICTh, MOJIITUYHA IIHHICTh, MIHHICHUW MPOIYKT, CTIOKUBAHHS
[IHHOCTEH, IIHHICTH SIK TPEIMET BipH, I[IHHICTh BHCIIOBIIOBAHb, IIIHHICTh HAYKOBOTO BHCHOBKY, IIiH-
HICTH 1H(OpMaIlil, OplEHTAIlis] HAYKH, OpPIEHTAL[ls] 0COOMCTOCTI, OPIEHTALINHI BITHOLLIEHHS, OpiEHTAIIIs
B iH(opMaIlli, crieriaibHa OpieHTallis, MOJITUYHA OPIEHTAIIIS], OPIEHTAIlIA Y Yaci 1 IpoCcTopi, 0COOUCTI-
CHa TO3UIIIs, XKUTTEBA MO3HULIS, cOolllajibHA MO3uLis Tommo. OTxe, MOKHA TOBOPUTH PO MOSIBY aBTO-
HOMHHUX HayK, 30KpeMa Ie1aroriyHoi akcioJorii.

OCKUIbKY OpI€HTALIT € BaXJIMBUM KOMIIOHEHTOM MOTHBALIITHOT CTPYKTYpU 0COOMCTOCTI, TO BOHU
€ CUHTE30M 1 pe3y/IbTaTOM JYXOBHO-IIPAKTUYHOTO BIOOpaXKE€HHs JIMCHOCTI, /1€ TOTOBHICTD JI0 peajli-
3awii aKTyali30BaHOI MOTPEOM OPraHIYHO IOB’SI3YETHCS 3 KOHKPETHOIO JIEI0 3arajbHOKYJIbTYPHO-
OpleHTOBAHOTrO 3MICTy. Lle Aae mincTaBu 3a3HAaYNUTH, 110 MOHATTA ‘COLIOKYIBTYPHI Opi€HTALIl’ € CIIiB-
BITHOCHHUM 3 TaKMMH KaTETOPISIMH, K “‘yCTaHOBKA~, “IIHHICHI OpleHTaIii’ , “I[IHHICTH , TOOTO COIlIO-
KyJIbTYpH1 OpIEHTAIll BUCTYIAIOTh SIK CBOEP1IHA OCHOBA B3a€MO/II1 O3HAYEHUX MOHATH [4, c. 5]. OTxe,
“COLIIOKYJIBTYpPHI OpPIEHTALIT — 1€ BHYTPIIIHS CIPSIMOBAHICTh OCOOMCTOCTI Ha HAMOLIbLI Baromi coiia-
JIbH1 Ta KYJIbTYpH1 Ha/I0aHHSI JIFOJICTBA, OpIEHTALl], 00’ €KTOM SIKMX BUCTYIA€ caMa JIFO/IMHA, COLIaTbHO
3HaYYIIi KOCTI 11 OYTTS B KyJIbTyp1 .

OCKUIbKM LIHHICHI Opi€HTAlil 1HAUBIAA € PEe3ylIbTaTOM TPHUBAJIOTO BIUIMBY CiM’i, IIIKOJH, BY3Y,
TPYAOBOTO KOJIEKTUBY, 3aC00IB MacoBOi iH(pOpMaIlii Ta APYKHIX KOHTAKTIB TOIIO, TO BOHU MOKa3yIOTh
CTYIIHb BKJIFOUEHOCTI OCOOMCTOCTI B CYCHUIbCTBO, BU3HAYEHHS CYCIIUIbHO 3HAUYIIMX LIHHOCTEH Ta
crpssMoBaHiCTh 1i iHTepeciB. LliHHICHI oOpieHTalii BUCTYNAIOTh $K 3 €IHYBAJIbHE KUIbLE MDK
00’€KTUBHUM COLIIATBHUM CEPEIOBHUIIEM, 3 OJHOTO OOKY, 1 MDK CBIIOMICTIO, MISUTHHICTIO Ta TIOBEIIH-
KOIO JIFOJAMHU — 3 1HIIOTr0. B HIHHICHUX OpieHTalisIX (OPMYETHCS 1 BOJIHOYAC MPOSBISETHCS CTABICHHS
JIFOJTMHU JI0 CBITY.

Y Mool pi3HI LIHHICHI YSBJIEHHS NP0 COIIaJbHY 3HAUYUMICTh TUX YM IHIIUX )KUTTEBUX (PaKTO-
piB hopMyroThCs y X0A1 corianizanii. [Ipu npoMy o1HUM 13 )KUTTEBUX (DAKTOPIB BILAAETHCS IepeBara,
iM BUHOCHUTBCS BUCOKA MOpaJIbHA OIIHKA, IHIIUMHU HEXTYIOTh, IX HU3BKO IIHATH; A0 TPETIX BITHOCATH-
cs Oaimyxe. Taka BUOIPKOBICTh NMPHUAAE LIHHICHUM YSIBJIEHHSM MOJIOJI BIZIOMY CTPYHKICTb, B HUX
3HAXOJIThCS BU3HAUEHI HAIPABJICHOCT] CHPUMHATTS 30BHIIIHIX COLIAIBHUX A1d. Bynb-sika Taka Ha-
MIPaBJIEHICTh HE MOKE HE BIIOYBAaTUCh B MPAKTUUHIN ALIILHOCTI MO0l OTXe, JOMIHYIOU1 HallpaBJie-
HOCTI B I[IHHICHUX YSBJIEHHSX BIIIIPalOTh POJIb OPIEHTUPIB AISIBHOCTI 1 B IKOCT1 TAKUX JIIFOTh HA CO-
LIaJIbHY MOBEIIHKY MOJo/1. Taki JOMIHYIOU1 YSBJIEHHS T€X MOXYTh PO3YMITHUCS K COLIIOKYJIBTYPHI1
OpIEHTAITII.

OCKUIbKY LIHHICHI OpI€HTALlli BUCTYNAIOTh K OJHA 3 HaWBaXJIMBIIIMX XapaKTEPUCTUK 0coOuC-
TOCT1, TO BOHU BUCBITJIIOIOTh aKTUBHICTbH JIFOJJUHHU, IIPAarHEHHS /10 CAMOBIOCKOHAJIEHHS, PIBEHb 11 10CS-
THEHb, CIIO/IIBaHb, TOOTO BC1 CTOCYHKH OCOOHMCTOCTI 3 OTOYYIOYHM CBITOM 3HAYHOIO MIPOIO 3aJIeKaTh
BiJ TOTO, SIKUM I[IHHOCTSIM BOHA BIJIJIa€ TIEpeBary: sik CTaBUTHCSA 70 caMoi cebe, TOOTo uM € BiacHe “S”
JIIOJIMHU LIHHICTIO JUIsl HET; UM LIHY€ BOHA 1HITY OCOOMCTICTh; UM € IIIHHICHUM i CTAaBJIEHHSA JI0 JepiKa-
BU, TPOMAJSTHUHOM SIKOi BOHA €; 10 IPUPOJIHM, IO ii OTOUYE; 10 CIM i, IKy BOHA Ma€e CTBOPUTH; JIO MPO-
¢ecii, sika 3a0e3MeUnTh il YCHIX y KHUTTI.

[{inHiCcH1 Opi€eHTAalll], MJKPECIIOI0YN 3HAYYILICTh pedl, 11e1 a00 HOPMU, ICHYIOTh 1 BUSIBJISIFOTHCS
TUIbKH, MOBOIO (hitocodiB, y ineanbHii Gopmi. [Hakiie kaxxyuu, 11e 11eanbHe OakaHHs Mi3HATH HOBE 1
JOTPUMYBATUCS IPUHIMIIIB Ta IPaBUIL, SIKI IAHYIOTh Y CYCIIUIBLCTBI, (POPMYyBaHHSI HACTAHOB Ta BUMHKIB
3TIAHO 3 TIEI CYOKYJIBTYPOIO, B MEXKaX SIKOT PO3BMBABCS TOM UM HIIWN 1HAWBIA, OakaHe ITparHeHHs 10
OBOJIOZIHHS SIKUMUCH NPECTHKHUMHU 200 HEOOXITHUMH peuamu.

OT1xe, 3a/1a4a OCBITH TOJISITAE B TOMY, 1100 JOMTOMOTTH OCOOMCTOCTI, SIKa POCTe, 3AIMCHUTH CBi-
JOMUH BUOIp CyCIUIBbHUX LIIHHOCTEH 1 cOpMyBaTH Ha OCHOBI iX CTIHKY, HEIPOTUPIUHY IHAUBIIYAIbHY
CHUCTEMY OpIEHTAIlIH, 3/1aTHY 3a0€3MeUnTH CaMOPETYIISII0  MOTHBAIIIO 11 MOBEIIHKA W JISIIBHOCTI.
Bucoxkuii piBeHb c(OpMOBAaHOCTI LIHHICHUX OpPIEHTALIN J03BOJISIE JIOAMHI BUOIPKOBO CTaBUTHCA 0
SIBUIL 1 MPEJAMETIB OTOYYIOYOI'O CBITY, a/IeKBaTHO CIpUIIMAaTH W OLIHIOBATH iXHIO CYO €KTUBHY i
00’ €KTHBHY 3HAYUMICTb, TOOTO OPIEHTYBATHCS y CBIT1 MaTepiajbHOI 1 {yXOBHOI KYJIbTYpPH.
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TakuM 4MHOM, CHIBBITHOIIECHHS MOHATH “HMIHHOCTI’, “IIHHICHI BIHOIICHHS , “IIHHICHI OPI€H-
Taui’” BUBOJUTH HAC y MOJI€ MOHATTS KyJAbTypH. J[yXoBHe OararcTBO JIIOJICTBA, SIKE BIAOMBAETHCS B
KYJIbTYpl, YCBIIOMIIIOETbCS CYCHUIBCTBOM SIK OCOOJIMBO I[IHHE, & KyJIbTypa OCOOMCTOCTI € COLIAIbHO
3HaYUMOIO SIKICTIO.

[Iponec hopmyBaHHS LIHHICHUX OpIEHTALI Ma€e CBOi OCOOIMBOCTI HA KO)KHOMY BIKOBOMY I11a0-
7i. Oco0nMBe 3HaYEeHHs AJIs1 HAIOTO JAOCIIKEHHS! CTAaHOBUTH MOJIOIINH IIKUIbHUN BIK.

dopMmyBaHHS LIHHICHUX OPIEHTALIA MOJOIINX LIKOJIAPIB IPYHTYETHCS HA €JHOCT1 iXHbOI eMo-
LIAHOT ¥ TMI3HABAIBHOI AISUTHHOCTI, @ TAK CaMO CITUPAETHCS HA OCOOJMBUN PIBEHb OpraHizamii miei misi-
JIBHOCTI, 110 3aJIEXKUTh BiJl BOJIbOBUX XapaKTEPUCTHK CBIJIOMOCTI AUTHUHHU.

Bunineni cynepednocti popMyBaHHS IIHHICHUX OPIEHTALIN MOJIOJIINX IIKOJISPIB CIPSMOBYIOTh
IIPOLIEC EAaroriyHoro KepiBHULITBA HA OpraHi3allilo Takoi AIIBHOCTI JiTeH, sika Oyna O, mo-mepiie,
eMOoLIiHO crnpsiMoBaHo10. Lle 3a0e3neuye akTUBI3aIlil0 BHYTPILIHIX CIIOHYKaHb JUTUHU i OOMEXye He-
OaxaHuii couianbHui BIUTUB. [lo-mpyre, MSUTBHICTE MOJIOAIIUX IIKOJISIPIB MMOBUHHA OYTH yCBiIOMIIE-
HO0, TOOTO 3/IIICHIOBATHUCS 32 JOIIOMOTOI0 MEXaHI3MIB CBIJOMOT'0 KOHTPOJIIO CTaBJI€Hb JI0 AIHCHOCTI.

OCHOBHUM BHJIOM JISUTBHOCT1 MOJIO/IIIINX IIKOJISIPIB € HaB4aJbHA AisIbHICTE. Ha mymky JI. boxo-
BUY, HaBUAJIbHA JIJIBHICT “‘CIYKHUTh IPEIMETOM IPOMAJCHKOI OLIIHKK M TOMY BU3HA4ya€e CTaHOBUIIIE
HIKOJIsIpa cepell OTOUYIOUMX, Bijl YOT0 3aJI€KUTh 1 HOr0 BHYTPIIIHA MO3ULLIs, 1 Horo camonouyrrs”, [5,
c. 132] a takox “‘came B 1ei Yac y TUTHHHU (POPMYETHCS BHYTPIIITHS MO3HUIIIS, IO TTOPOKYE TTOTPEOy
MIOCICTH HOBE MICLIE B KUTTI i BUKOHYBaTH HOBY IPOMaJICbKO-3HAUYyLLy ASUIbHICTE [5, c. 144].

BHyTpilHs n03uilis MOJIOJIIOTO MIKOJIsipa 00 €KTUBHO BU3HAUYEHA MOT0 HaBYAJIbHOKO JisUIbHIC-
T10. Came “BMIHHSI BUUTHCS IIKOJISIpa, HOTO CTAaBJIEHHS J0 HABYAHHS ¥ eMOIIMHUN OIK IIbOTO CTaB-
JICHHSI OTPUMYIOTh T'POMAJICBKY OIIHKY, 'POMaJICbKe BM3HAHHS OJHOJITKIB, yuuTens, OarbkiB. Lleit
¢axT, y CBOIO uepry, Mae 6e3nocepeiHiil BIUIMB Ha CTAHOBJIEHHS i pO3BUTOK CUCTEMH I[IHHICHUX OpIe-
HTAIl MOJIOJIIMX LIKOJISAPIB, POPMYBaHHS iX BUOIPKOBOTO CTaBJIEHHS 10 HABKOJHUIIHBOTO AIMCHOCTI.
®opmyBaHHS LIHHICHUX OpIEHTAIIl MOJIOIIIKX MIKOJISPIB MOB’S3aHO 3 PO3BUTKOM CBIZJOMUX IEPEKO-
HaHb, yABJIEHb JITEH MO LIHHOCTI y HaBYaHHI, CIIUIKYBaHHI, CTABJIEHH] JJO IPUPOIM, AIMCHOCTI B Ii-
JIOMY, JI0 JIFOJIUHH.

VY nenaroriyHOMy acnekTi (pOpMyBaHHS IIHHICHUX OpIEHTALI 0COOUCTOCTI MIKOJISIpa BUALISIOTH
TaKi npobyemu:

1) 3acBOEHHS LIHHICHUX OPIEHTAILlIH, a caMe 1X piBHI — IPUNHSTTS, IepeBara, IEpeKOHAHICTh TOIIIO;

2) BUpOOJIEHHS LIIHHICHUX OpIEHTAIlll — YCBIIOMIJIEHHS M 00’ €IHaHHS PI3HUX LIHHICHUX Opi€H-
Talllil, BUPILLIEHHS MOXKJIUBUX CYEPEYHOCTEH MK HUMH, (POPMYBaHHS CUCTEMH I[IHHICHUX OplEHTAIlii
Ha MiJICTaBl HaHOLIbII 3HAYYIIHUX Ta OpraHizalii CHCTEMH LIIHHOCTEHH;

3) npo6sieMH NOUIMPEHHS LIIHHICHUX OpI€HTaLli a00 IXHBOTO KOMIUIEKCY Ha JISUIbHICTh PO3KpU-
BaIOTh “‘pIBEHb 3aCBOEHHS LIIHHOCTEH, HAa IKOMY BOHM CTIMKO BH3HAuYalOTh MOBEAIHKY 1H/IMBIIa, HaJle-
KaThb JI0 3BUYHOTO 3ac00y A1l UM HKHUTTEBOTO CTUIIIO. Y3arajJlbHEHUN XapakTep LIHHICHUX OplEHTAIlH 1
MOETHAHHS 1X Y IUTICHUM CBITOTJISIT BITOOPaKEHO B CYOKATEropisix: y3aralbHEHa YCTaHOBKA ¥ IMOBHA
1HTepiopu3allis (3aCBOEHHS ) UM MOIIMPEHHS LIIHHICHUX OpIlEHTAIlI Ha AISUIBHICTE [6, c. 33-34].

VY HaykoBHX mparsx npo0jaeMa I[IHHICHUX OpIEHTAIll MOJIOJIINX LIKOJISPIB PO3IIISAAETHCS J0-
CIIHUKAMH B TPHOX acmekrax: ¢uiocodcbkoMy — Kareropii “IiHHICTH’, “HIHHICHI BIJIHOIIEHHS,
“IIIHHICHI Opl€HTALIT; COIIaJIbHO-TICUXO0JIOTTYHOMY — MeXaH13M (JOpMyBaHHS LIHHICHUX OpPIEHTALIIN Ta
X BIIMB Ha PO3BUTOK OCOOMCTOCTI HIKOJISPA; MIEIaroriyHOMY — CUCTEMa COLIIAIbHUX 3B A3KIB Ta YMOB,
SIK1 BU3HAUYAIOTh MpoLec GOpMyBaHHS COLIaIbHO LIIHHICHUX OpIEHTALlI Y MOJO/.

[IpoananizyBaBIIM HayKOBI IOCHIIPKEHHS 3 IPUBOJly BUSHAYEHHS MOHATTS “HIHHICH1 OpleHTaLli”,
HaCYTTEBILIMMHU /17151 BUCBITIIEHHSI Tpo0sieMu (GOpMYyBaHHS LIHHICHUX OPIEHTALI MOJOIIUX LIKOJIS-
piB MOXHa BU3HAYUTU TakKl 0COOIMBOCTI: BUOIPKOBA, BIIHOCHO CTifKa CHCTEMa CIIPSIMOBAHOCTI 1HTE-
peciB 1 MoTped 0coOUCTOCTI, 30pIEHTOBAaHA HAa MIEBHUM acleKT COLIaJIbHUX LIHHOCTEH; (JOPMYIOTHCS B
IIPOLEC] COLIATIBHOTO PO3BUTKY 1HAMBIJA, HOr0 y4acTi B TPYyIOBOMY HUTTI; BUXOBaHHS BIAICPA€ poJb
KEpYBaHHS CTAaHOBJIEHHSIM 200 3MIHOIO LIIHHICHUX OpIEHTALIIH.

BuBYeHHS LIHHICHUX Opi€HTALI MOJIOIINX IIKOJISPIB Y MEXaxX MCUXOJIOr0-MeAaroriyHoro miio-
Iy PO3IIIANA€THCSA B KOHTEKCTI EMOLIIHO-OIIHHOT AISUIbHOCTI HIKOJISIPIB, IXHBOTO CTABJIEHHS 10 OTOYY-
I040T0 B LIUIOMY, (hOpMyBaHHS XYI0)KHIX Ta €CTETUUHHUX IHTEpeciB, MOTped, ycTaHOBOK. Tak, mocmij-
YKEHHSI OI[IHHO1 JIISUTbHOCT1 MOJIO/IIINX IIKOJISIPIB BigoOpaxeHo B pobotax T. JJopomrenko, C. XKymnanina,
T. 3aBancekoi, M. KpacunsarkoBoi, 3. Mopo3osoi, JI. Omidepenko, FO. CokonoBchKoro Ta iH.
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[{inHiCH1 Opi€eHTAIll] MOJIOJIINX IIKOJISIPIB, HOEJHYIOUH Ii3HABaJIbHI, EMOIIIHI Ta BOJILOBI1 Xapa-
KTEPUCTUKU CBIAOMOCTI, ()OPMYIOTHCS Ha OCHOBI KUTTEBOIO JOCBIAY, HOrO CBITOIIISIIHOT OCHOBHU Ta
B1IOOpaKarOTh CIPSMYBAHHS OCOOMCTOCTI B MaiilOyTHE.

Bucnoeku. Otxe, popMyBaHHs LIHHICHUX OPIEHTALl MOJIOJIINX IIKOJISAPIB IPYHTYETHCS HA IIe-
JIArOTTMHOMY KEpPIBHHUIITBI BUOIPKOBOTO CTaBJIEHHS OCOOHMCTOCTI 10 OCHOBHHUX COITIAJIbHUX IIHHOCTEH,
10 € TOJIOBHUM TMMOKA3HUKOM SIK COINIIBHOT TO3HIIIl TUTHHHU, TaK 1 ii CTABJICHHS JI0 IHCHOCTI B IIUIOMY.
Amnainiz miteparypu 3 (OpMyBaHHS IIHHICHUX OPIEHTAIlIA MOJIOJIIMX IIKOJISIPIB TIOKa3aB, IO IIHHICHI
OpIEHTAITIT MOJIOJIIINX IIKOJISIPIB HE MAIOTh CTIMKO1 Ta BU3HAYEHOT CTPYKTYpH. BOHU 3apOKYIOThCS i
BIUIMBOM HAaBKOJIMIIHBOI JIMCHOCTI Ta (POPMYIOTHCS y MPOIECI HaBYAILHO-BUXOBHOTO IMPOLECY, MiJ
BIUIMBOM CHCTEMH LIHHOCTEH CYyCIUIbCTBA, KYJIbTYPH, OBOJIOAIHHS LIKOJSIpaMHM IHEBHOIO CHUCTEMOIO
3HaHb, OL[IHOYHUX BMIHb, EMOLIIHUX MIEPEKMUBAHb Ta OpraHi3aliifHO-BOJIbOBUX HAaBUUOK.
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Forming of the valued orientations of schoolboys is the important factor of their spiritual development.
Forming of the valued orientations of junior schoolboys is based on unity of their emotional and cognitive activity,
andso leans against the special level of organization of this activity which depends on volitional descriptions of child.
For illumination of problem of forming of the valued orientations of junior schoolboys it is possible most substantial
to define such features. relatively proof system of orientation of interests and necessities of personality , orientated
on the certain aspect of social values, education is played by the role of management becoming of the valued orienta-
tions .

Key words: values, pedagogical management, junior school age, development, forming.
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Az egészségmagatartds, egészségneveles és az egeészségmegorzés osszefiiggései

A lakossag egészségi allapotanak leirdsakor nem szabad figyelmen kiviil hagynunk olyan, az
egészséget jelentdsen befolyasold tényezdt, mint a lakossag egészségmagatartasat, ezen beliil is az
¢letmodbeli szokasokat.

Az egészségmagatartas a leghatékonyabban abban a kdrnyezetben befolyasolhat6, amelyben az
emberek az é€letiiket élik, azaz a mindennapi €let szinterei (csalad, telepiilési és civil kozosségek,
szomszédsagok, iskolak, munkahelyek, civil szervezetek stb.)[I.1.]. Egyet kell érteniink azzal a
megallapitassal, hogy a fiatalok egészségmagatartasa a nemzetkozi és hazai szakirodalom szerint is
altaldban romld tendencidkkal jellemezhetd. Egyre korabbi ¢letévekre tolodik bizonyos karos
egészségmagatartasi szokdsok kezdete (dohanyzas, alkoholfogyasztas, stb.) [I.1.]. Nyilvanvalo hogy a
gyermekek életmodbeli szokdsai hatassal vannak felndtt életmodjukra, ezért is kiemelten fontos az
ifjusag egészségmegdrzd magatartasdnak vizsgalata. Mivel a magatartds f0leg gyermekkorban alakithato,
az egeészség erték voltanak felismerésére, elismerésére, megfogadasira nemcsak az altaldnos és
kozépfoka oktatdsban sziikséges motivalni, hanem 6vodaskorban is. Az egészséges ¢letmddra nevelést
ezaltal fokozottan eldtérbe kell helyezni nevelési rendszeriinkben is. A felndtt életmodot jelentdsen
meghatarozoak a gyermek-¢€s ifjikori hatasok, ebbol kdvetkezik mennyire fontos a pedagdgus egészséges
¢letmodra nevelési tevékenysége. Az egészségneveles alapvetd célja, hogy a lakossagot tajékoztassa a
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betegségmegelozésrdl, illetve életmodvaltasra 0sztondzzon [6]. Az egészségnevelés pedagogiai
tevékenység, melynek soran az egészséges ¢€letmdd céljai megvalositasat tlizziik ki magunk elé. Az
egészségnevelés gyakorlatanak egyediili eszkdze a nevelés, tehdt az egészségnevelés lényegében
személyiségformalads [9]. Az egészségnevelés céljainak mind teljesebb elérése érdekében 1ényeges az
egészségtudatos magatartas kialakitasa [10]. Nem szabad lemondanunk azonban az egy életen at tartd
szemléletformalasrol, mely sorédn a sziiletéstdl kezdve egy €leten at sziikséges motivalni.

Az Egészségiigyl Vilagszervezet az egészségmeglrzeést (health promotion) a kdvetkezOképpen
hatarozza meg: az egészség meglrzése az egészséget eldsegitd €letmdd €s az ezt Gsztonzd tarsadalmi,
gazdasagi, kornyezeti és személyes tényezOk egylittes hatdsat oleli fel. Az egészségmegdrzés olyan
folyamat, amely az egyéneket képessé teszi sajat egészségiik megtartasaban valo kozremiikodésre. Az
egészségmegorzes egyik altalanosan alkalmazhaté moédszerként komoly és sziikséges — jovOje van az
egészségnevelésnek a lakossag egészség-kulturalis szintjének emelésében [14,0.68.].

A témaval szoros Osszefliggésben all az egészségmagatartds. Valamennyi témaval foglalkozo
szakember egyetért abban, hogy a helyes egészségmagatartas kialakitisa pedagogiai feladat, melyre
alapvetd hatdsa van természetesen a csaladi kornyezetnek, a sziilok kovetendd példaként szerepld
egészségmagatartasanak [3, 4, 9, 16]. Tobb szempontdi modell-hatds érvényesiil a helyes
egészségmagatartas kialakitdsa sordn, egyrészt a sziilok részérdl, masrészt a pedagdgusok, valamint a
gyermeket kdzvetleniil koriilvevo sziikebb kdrnyezet (baratok, ismerdsok) révén. Piko és mtsai [11] szerint
az egyének magatartasa rendkiviil fontos pszichoszocidlis elem az egészségmegtartdsban, mivel a
betegségek okai kdzott nagyon sok, magatartas altal meghatarozott tényez6 talalhatd, ezért a prevencid
hatékony eszkoze lehet a pozitiv, egészségmegtartast célz6 magatartas. Az egészségfejlesztés céljat tekintve
Piko [12] az ¢életmodunk megvaltoztatasat tartja egyik f6 feladatunknak, mivel a modern kor civilizacios
betegségeinek rizikdtényezoi nagyrészt eletmodunkkal allnak 6sszefliggésben. Ezzel nyilvanvalova valik,
hogy az egészséges ¢letmod elengedhetetlen része a betegségmegeldzésnek [2]. Az egészségfejlesztés
celkitiizése alapveten a jo ¢életmindség, az ¢életkor novelése €s az egyes lakossagi rétegek hatranyainak
felszamolasa [1]. Az egészségmagatartas alakulasa Piko Bettina [11] nyomén az 1. szamu abrén lathato.

Egészségmagatartas alakitasanak szinterei

e l \,

csaladi intézményi gyermeket koriilvevd kornyezet
(sziil61 hatés) (pedagdgusi hatas) (baratok, ismerdsok hatasa)
1. abra Az egészségmagatartas alakulasa

Egészségnevelés és a nevelési-oktatasi intézmények

A bolcsodei gondozas-nevelés feladatai:

- az egészséges testi fejlodeés eldsegitése,

- az érzelmi fejlodés €s a szocializacio eldsegitése,

- a megismerési folyamatok fejlodésének segitése.

Az 6vodai nevelés altalanos feladatai:

Az 6vodai nevelés feladata az Gvodaskora gyermek testi €s lelki sziikségleteinek kielégitése. Ezen beliil:

- az egészséges ¢letmod alakitasa,

- az érzelmi nevelés és a szocializacid biztositasa,

- az értelmi fejlesztés, nevelés megvalositasa.

Egészségfejlesztés a pedagogusképzésben

A pedagdgus hangsilyos szerepe az egészségnevelés, egészségfejlesztés, valamint a helyes
egészségmagatartas kialakitasa terén vitathatatlan. Nem atvéve azonban a csaladi nevelés alapvetd
feladatat, hanem azt kiegészitve, kdlcsonosen segitve a gyermek egészséges ¢letterének biztositasat, a
szellemi ¢és a testi kondicid megalapozéasat. Az egészségnevelés €s egészségfejlesztés célcsoportjainak
kiemelten a bolcsdde, az dvodas és iskolaskora gyermekek és fiatalok tekintenddk; hisz e korosztaly
egészségmagatartdsa donté mértékben meghatarozza a jovo felndtt lakossaganak egészségi allapotat. A
nevelési, oktatasi intézményekben szervezett programok elsdsorban egészségvédelmi célokat szolgalnak.
Arra kell torekedni, hogy az informaciok atadasan tul segitsék azok gyakorlati megvalositdsdhoz
sziikséges képességek és jartassagok fejlesztését. Ahhoz, hogy ez megvalosulhasson nemcsak a
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pedagogusok, hanem az egészségiigyl dolgozok képzésében is az eddigieknél nagyobb hangsulyt
szilkséges helyezni a korszeri szemléletet ¢és modszertant alkalmazd népegészségiigyl ¢€s
egészségtejlesztési tartalmak atadasara, beépitésére oktatasi rendszeriink valamennyi szinterén. Tovabbi
lényeges kérdés, hogy a kozoktatasi intézmények (6voda, altalanos- és kozépiskola) - ahol a gyerek ideje
nagy részeét tolti - légkore és targyi kdrnyezete mennyire segiti az egészséges ¢életmodot elfogadd és
tovabbado szemlélet tiikrozodését.

Az egészség-értek népszertisitésében a csalddok alapvetd felelosségén tul elsdsorban a
pedagdgusok szerepét kell kiemelniink. A csaladi egészség-megdrz6 mintat a sziildkon tul a védondi
szolgalat tagjai alapozhatjak meg a csaladlatogatasok soran. Az egészség értekdvo szemléletét az 6vodak
erdsithetik példaul: a témaval kapcsolatos célzott mesékkel, egészségtejleszto jatékokkal [15,0.146., 16].

Az egészségiigyi szokasrendszer megléte is hozzatartozik az egészségfogalom tartalmahoz [8]. Az
alapvetd egészségiigyi szokasok kialakitasa a csalddban kezdddik, intézményesen a bolcsddébe, valamint
az ovodai évek alatt torténik. A szokésok kialakuldsa hosszas gyakorlassal jon 1étre, melynek lételeme az
egymast kovetd események, tevékenységek gyakori ismétlodése, a rendszeresség. A szokasok
automatizmussa valasaban a bdlcsédén és az dvodan kiviil az iskolanak 1ényeges szerepe van. Ennek
elsésorban a feltételek biztositasaban és az egyes tevékenységekhez kapcsolodo szabalyok betartatasaban
kell megnyilvanulni. E tekintetben kérdés, hogy az iskola milyen mértékben képes a megfeleld feltételek
biztositdsara, valamint milyen modon tud hozzdjarulni az 6vodaban kialakitott alapvetd szokasok
magasabb szintlivé fejlesztéséhez, megszilarditasahoz. Az iskolas korra tehetd a prioritdsok hierarchikus
rendszerének kialakulasa, mely a késobbi €letformat, €letvitelt €s életmindséget fogja jellemezni. Ezért az
egészségiigyl szokasrendszer minél magasabb szintlivé tételére vald torekveés kell, hogy jellemezze az
iskolai egészségnevelés, egészségfejlesztés problematikdjat. E témakornek szerves része a lelki egészség,
mely tartalmilag rendkiviil sokrétii. Alapvetd jellemzdje: a kiegyensulyozottsag, harmodnia
onmegvalositas, kozosségi tarsas kapcsolatok,— ezek meglétének vagy hidnyanak az egész személyiséget
érintd kdvetkezményei vannak.

A gyerekek testi, lelki egészségének megdrzése €s az egészséges személyiség fejlodése érdekében
integralni érdemes az egészséges ¢letmdd elméleti €s gyakorlati kérdéseit, teenddit a sziilok bevonasaval.
Az elméleti forum leginkabb a sziilékre iranyul eléadasokon, filmvetitéseken keresztiil, szakemberek
segitségével; mig a gyakorlat a gyerekek ¢letkordnak fliggvényében tevdlegesen beépil a
mindennapokba. Az 1-6,7 éves gyerekek egészséges ¢életmoddal kapcsolatos szokasait a csaladi minta
nagymértékben meghatarozza. A bolcsddében, az 6vodaban toltdtt napi 7-9 6ra az 6vodai szokasrendszer
kialakitasat szolgalja, ugyanakkor az automatizaloddshoz az otthoni szokasok kapcsolodasa
nélkiilozhetetlen. A csaladok egészséges életvitelét nagymértékben befolyasolja a sziilok iskolai
végzettsége. A pedagdgusok munkijdban kidomborodik a kozvetité funkcid, mely soran a
gyermekeknek, sziiloknek segiti a gyakorlati és elméleti programokkal fejleszteni az egészséges
¢letmoddal kapcsolatos szemléletét.

Fo6 feladatok kozé tartozik:

- a helyes életritmus (napi, heti ) kialakitdsa, a nyugodt, kiegyensulyozott életvitel a csaladok
¢letformajanak ismeretében.

- a gyermekek egészségének megdvasahoz a megfeleld taplalkozas alakitdsa ( a sziilok segitségével)
az ¢évszaknak megfeleld zoldségek, gyiimdlcsok fogyasztasa, azok feldolgozédsa, gabonandvények
csiraztatasa, fogyasztasa, miizli beépitését az étrendbe, gyogytedk kozos szedése utani készités, stb. ..

- a gyermekek egészségének védelmében, testiik és ruhdzatuk gondozéasaval a testapolas szokasainak
alakitasa koziil kiemelt feladataink az 6voda és a csaldd testapolasi szokasainak Osszehangolasa, az
apoltsag fontossaganak hangsulyozasa

- mozgas terén a gyermekek életkori mozgasigényének kielégitése, a szervezet erdinek, ellenalld-
képességének fokozasa napi két mindennapos mozgassal, heti két testnevelés foglalkozassal, szabadban
szervezett mozgasos jatékokkal, a sziilok bevonasaval vizhez szoktatés, séta, kirandulas

- a korcsoportnak megfeleld mennyiségii aktiv és passziv pihenés szervezése, foként a szabadban,
melyre a fedett terasz (kora tavasztol kés6 0szig) kivald lehetdséget biztosit

- a levegd, a napfény ¢és a viz edz6 hatasanak szem el6tt tartasa és minél gyakoribb, rendszeres
kihasznalasa.
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A bolcsddés- €s az 6vodaskorban a jaték a tanulas legmeghatarozobb szintere [7]. A gyermek életkori
sajatossagaibol adoddan jatékosan, a jatékban sajatitja el az ismereteket. Ezt ki kell aknazni az
egészségnevelés, valamint az egészségfejlesztés kapcsan is.

Osszegezve:

Az egészséges €letmoddra nevelés nemcsak egészségiigyi felvilagositod tevékenységet feltételeznek,
hanem egészségnevel6i tevékenységet is, ami rendszeres, folyamatos neveldmunka, amely kiterjed a
magatartasbeli, viselkedési szokasok alakitdsdnak segitségével az egészség megldrzésére. Minden
pedagogust meg kell tanitani arra, hogy képes legyen olyan egészség,-€s testkulturdlis ismeretek
atadasara, amelyek elosegitik a gyermek egészséges ¢letmddjanak kialakitdsat, egészségének fenntartdsat,
megszilarditasat. Varhatdéan csak akkor valosul meg a pedagdgus egészségneveld munkaja, ha sajat
¢letmédjuk €s egészségmagatartasuk is kielégitd, megfeleld. A csecsemd- ¢€s gyermekgondozd
személyisége €s ismeretei azért dontd fontossaguak, mert a gyermekek késobbi fejlodésének, alakulasanak
szempontjabol az ¢letiik els6 harom évében atélt élmények €s hatasok is rendkiviil jelentosek. Ez a
foglalkozas legaldbb annyira pedagodgiai hivatds, mint egészségiigyi. “Az egészség intézményes
nevelésének folyamata egészséges szemléletli pedagdgusok nélkiil megvaldsithatatlan” [8,0.18.].
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The health and the quality of life became especially important in our today’s world, since it is a man
long, but would like to live in healthier one and in satisfactory prosperity [5]. The statement that the
Hungarian population’s health conditions are bad outstandingly appears banal sometimes already possibly,
to require truth on many dots lets after himself. The statistical data that corroborate this fact signal it in one,
we do not manage to emphasize it often enough, our population’s health conditions have to handle his
indicators on emphasized one. My study my aim it, that let me be the participiant of the process that the health
is for his importance, to keep as a value his priority one of the main object.

The exploration of the contexts of the lifestyle and the health behaviour, the quality of life, the positive
health view, and I analyse the significance of the making aware of the health value. I deviate the scenes
playing a role int he value broadcasting, the framing of the lifestyle primarily in connection with the foresaid
areas (family, educational institutions) his activity.

Key words: health, lifestyle, health upbringing, health development, health behaviour up grades.
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Kétségtelen fontos ¢és aktualis feladat széleskortien vizsgalnunk az oktatas tartalmi
megujulasanak kérdéseit. De legalabb ugyanilyen sziikséges kutatnunk a nevelés mai helyzetét, régi-uj
tartalmait. Az alabbiakban erre az utobbi kihivasra szeretnék reagalni, és egy ropke kisérletet tennék a
nevelés — altalam legfontosabbnak vélt — vonasanak (mondjuk igy: legbelsd vilaganak, természetének)
az elemzésére. Mint majd latni fogjuk, sziikségképpen jutunk el altalanos elvekhez, amelyeket nevelési
paradigmakként is felfoghatunk. Azt gondolom, az itt targyalt elvi fogodzokat, az eddigi pedagogiai
gyakorlathoz képest, sokkal nagyobb hatasfokban kivanatos tudatositanunk ¢s miikodtetniink.

Induljunk ki Kant, mar klasszikusnak tartott megallapitasabol: “Kiilondés vondsa az
emberiségnek — irja — , hogy nevelésre szorul, (...) az ember allat, aki nevelésre szorul.” [11, p.498
€s 592] Masképpen fogalmazva, az ember nevelés nélkiil soha nem valhat tarsadalmi lénnyé¢, azaz
emberré. Tobbek kozott ez, tehat a nevelés ténye kiilonbozteti meg az embert az allattol. Mint
koztudott, az allatvilagban is jelen van mar a gondoskoddas, azonban a nevelés 1j €s magasabb rendii
képzddményként miikddik az emberi tartomanyban.

A nevelés alapvetd tarsadalmi tényezd, nem meglepd, hogy a bolcselettorténet ¢lénken reagal
erre a témara. Hadd emlékeztessek néhany markans felfogasra. Példaul Aquinoi Szent Tamas, a
skolasztika fejedelme azt allitja a nevelésrdl, hogy az nem mads, mint a Iélek pihentetése. [1, p.528-
533 ¢és 691-692] Szép fogalmazas, am rogton felmeriilhet, elégséges-e a lelki nyugalomrol,
ellazulasrol beszélni akkor, amikor a nevelés lényegét kivanjuk megragadni? Vagy gondoljunk
Helvetius j6 szandéku, de tulzdé gondolatara, miszerint “a nevelés mindenhatd”. [2, p.43] A fiatal
Nietzsche csak fokozza Helvetius optimista felfogasat: jon majd egy olyan korszak, amelyben ,,nem
lesz semmi mas gondolat, csak a nevelés.” [16, p.225]

Nyilvanvald, meg kell talalnunk a nevelés redlis tarsadalmi helyét és szerepét, azaz egyarant
sziikséges elkertilniink a nevelés tul sziiken, illetdleg tul bdven értelmezett felfogasat s gyakorlatat. A
nevelés nem mindenhat6 és nem kizarolagos, am nem is egy nyugalmi-passziv allapot kifejezdje. A
nevelés valdosagos ereje s hatasa igazan éppen akkor tud megmutatkozni, amikor a neveldmunka
szamara kedvezodtlen koriilmények jonnek Iétre a tarsadalomban, vagy éppenséggel tragikus
torténelmi tehertétel tor rank. Ez utobbival kapcsolatban nem art felidézniink Mdrai Sandor, az
européer magyar ir6 tanusagtételét. Neki a II. vilaghaboru kellds kozepén volt kelld erkolcsi-szellemi
batorsaga egy 0j nemzetnevelési stratégiat szorgalmazni. [15, p.127-214] Csak kérdezem: nem volna-
e ma is aktualis egy 0j, az egész nemzethez sz616 nevelési programot kidolgozni?

Vizsgalva a nevelés mai realis tarsadalmi helyét s jelentdségét, eldszor azt a kérdést célszerli
tisztazni, mivel nem azonos ez a tevékenység.

a/ A nevelés nem egyenlé az oktatdssal

Pedagogiai kozhely az oktatd- és a neveldmunka szerves Osszefliggésének ismerete s
megitélése. Nem vitds, e két teriilet kdlcsondsen kiegésziti és megtermékenyiti egymast. Példaul
azon oktatd, aki ugy tanit, hogy elhanyagolja, netdn teljesen kiiktatja munkéjabol a nevelés
szempontjat és értékét, az legfoljebb szakbarbar lehet, de nem pedagogus. S forditva: aki ugy probal
nevelni, hogy nem tudja és/vagy nem is akarja kdvetni-tanitani a tudomanyos ismeretek fejlodését, az
elobb-utébb anakronisztikussd valik. Mindamellett latnunk kell a két szféra kozott rejlé jelentds
kiilonbségeket i1s. Nyilvanvalo, az oktatas a raciora, a szellem kimunkalasara irdnyul, mikozben a
nevelés az egész személyiség alakitasara koncentral. Az elobbi altalaban rovid tava befektetés, és kis
egységek (leckék) jol kovethetd s kontrollalhatd sorozata. Az utdbbi pedig inkabb hosszi tava
befektetés, amely f616ttébb bonyolult, attételes, nem latvanyos folyamatok hatasaként allhat el. Ha
szabad egy gyakorlatias példaval megvilagitanom a dontd kiilonbséget, akkor azt mondom: konnyen
elképzelhetd olyan tanar, aki nagy tudasu, s magas szinten is oktat, mas vonatkozéasban viszont rossz
ember, mivel nem a targyi tudas alapjan osztalyoz, igazsagtalan, netdn még meg is aldzza a diakot.
Az ilyen esetre, bizony, igaz lehet az a meghokkentd kijelentés, hogy a pedagdgus bukik meg (és
nem a tanuld). Marmint emberileg, a nevelés szempontjabol.

b/ A nevelés nem azonos a szocializacioval

Szamos pedagogiai tanulmany a nevelés lényegét-értelmét a szocializacid fogalménak a
segitségével adja meg. Maga a kdztudat, de a szakma egy része is ugy véli, hogy a gyermek nevelése
nem mas, mint a felndttkorra valo felkészités, a felndttek szerepének elsajatitasi folyamata. A
nevelés célja e szerint az, hogy “atadjuk a gyermeknek azt, ami a tarsadalom (...) taléléséhez
sziikséges.” [4, p.79] Pontosabban: a tarsadalom miikodéséhez sziikséges. Az alapvetd tarsadalmi
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normak, szabalyok atadédsarol, illetdleg megtanulasardl van itt sz6. Mas szoval “a tarsadalmi
belépdjegy”, a szocializacid folyamatardl. Kétségtelen, a neveldmunka soran ellatunk szocializacios
funkciot is, de igazat adhatunk Kenneth Wain, kortars neveléstilozofusnak, amikor hangstlyozza: “a
nevelés valami tobbrdl szol, mint csupan arrdl, hogy legyen képességiink a kritikus gondolkodasra™.
[20, p8] Mar fentebb lattuk, a szellem, a gondolkodas pallérozottsagdnak kialakitdsa mint tanitasi-
tanulasi kihivéas fontos feladat, am a nevelés mast, tobbet és mélyebb tartalmakat: az ember szivét-
lelkét, érzelmi allapotat, egész személyiségét pozitivan athatd erényeket kivan felmutatni €és eléhozni.
Ez pedig mar tul esik a szocializacid 1ényegén. A szocializacid végsd célja az, hogy az ifji ember
illeszkedjék be a tarsadalomba: a felndttek vilagaba, amely sajnos tele van gyarlosaggal, blinnel,
gonoszsaggal, rossz felnétt emberrel. Viszont a nevelés legfOképpen arra irdnyul, hogy a gyerek- és
ifjaember valjék kiilonb és jobb emberré is, mint a mindenkori felndtt és idés nemzedék.

A fenti 6sszefiiggés alapjan allitom, hogy a nevelés a szocializacioval sem azonos. Es amelyik
nézet annak veszi, azt nevelési mitosznak nevezem, tovabbgondolva Jay P. Greene nagyszabasu,
oktatasi mitoszokrol sz6l6 konyvének koncepcidjat. [8, p.218]

c/ A nevelés nem idomitas

Jaspers, a neves egzisztencialista gondolkodd kozre adott egy olyan pedagogiai jellegi
konyvet (Was ist Erziehung?), amely sajnalatos mdédon még mindig nem valt altaldnosan ismertté és
elismertté a magyar pedagogiai gyakorlatban. Foltételezem, az a tény is szerepet jatszhat ebben, hogy
mindmaig nem keriilt sor a magyar nyelvii forditasra. Témank szempontjabol rendkiviil figyelemre
meéltd Jaspers alabbi gondolatsora. A szerzé az emberi €s az allati 1ét kiilonbozoségérdl elmélkedve,
leszogezi s Kant utdn mar nem meglepd: “Az ember nem ugy fejlodik, mint az allat, akinél a
biologiai 0rokitd anyag ugyanugy ismétlddik generdcidkon keresztiil, hanem torténeti valtozasok
altal, (...) az egyén tarsadalomhoz vald viszonya nem egy meghatdrozott formaban torténik, az
embernek torténelme van, alkotdaskent (kiemelések télem — K. S.) jelenik meg. (...) S ezért a nevelés
nem idomitas, hanem segitség a szabadsagban az 6nallova valashoz.” [10, p.75, 77, 352]

A fenti szovegrész s mondanivald kiilonds fényt €s megitélést nyer, ha arra gondolunk, hogy a
szerzOje az ugynevezett ,,poroszos nevelés” hazajanak sziilotte. A kizardlagos parancsuralmi alapon
torténd személyiségformalas jovatehetetlen karokat okoz a nevelésben, noha kétségtelen, altala
fegyelmezett embereket tudunk eldallitani, és a kikezdhetetlen csaladfé é€s/vagy a tanito-tanar
szamara konnyl €s kényelmes sikernek tiinik. Kodnnyen el6fordulhat, ezért mételyezi meg a gyakorlo
pedagdgusok egy részét még ma is ez a szemlélet. Azt gondolom, a nevelék dontd tobbsége
elviekben elutasitja az idomitds méltatlan veszEélyét, de roppant nehéz ellenallni annak a pedagogiai
babonanak, amire mar Russell is felhivta figyelmiinket, hogy tudniillik “A gyermek j6’, ha szot
fogad, és ‘rossz’, ha nem fogad sz6t.” [18, p.53]

Alighanem meg6lnénk a nevelés “lelkét”, magas rendliségét, ha valamiféle idomito
foglalatossagot latnank az ilyen jellegli munkalatban. *

A nevelés mint joravalosag

A fenti vazlatos kitekintés utan illd és jogos a kérdést, valojaban mi hat a nevelés? Erthetd
modon, sokan és sokféleképpen probalkoztak a definicio-addas — nem €éppen konnyll — feladataval.
Elsé6 pillanatra magam is azonosulok azzal a markans, de nem egydnteti felfogéassal, hogy a nevelés
az ember egészére, azaz személyisége minden lényeges dsszetevdjére iranyuld formald tevékenység.
Am azt is gondolom, itt még nem allhatunk meg: sziikséges (legaldbbis kivanatos) tovabb lépniink a
némileg konkrétabb vilag felé, egyattal megragadva azt a legnemesebb tartalmat, ami koré
szervezddik minden nevel6tevékenység.

Nem meglepd, hogy Herbartnal, a pedagdgiatorténet egyik klasszikusanal taldlhatunk egy
biztos pontot, afféle fogddzot, amely motivalhat benniinket a konkrétabb és megfelelobb
megkozelitésre. Herbart szerint a nevelésben “minden erénynek 6sszefoglalva kell lennie.” [9, p.178]
Egyszeriibben fogalmazva: a nevelés minden erény osszefoglaloja. Ami szamomra a meglepd, hogy
sem a neveléstudomany, sem a gyakorld pedagogia nem gondolja 4t s tovabb ezt a herbarti
utmutatast, illetdleg nem vonja le az abbdl sziikségképpen addédod konzekvencidkat. Legaldbbis
egyértelmiien, egyontetiien és meggy0z06 hatasfokkal biztosan nem tesz eleget egy ilyen kihivasnak.

Herbart nyoman allithatjuk, a nevelés mindenekel6tt s legfoképpen a meghatarozott erkolcsi
értékek s erények vilaga. Az emberi létmegnyilvanulas folottébb gazdag, Gsszetett €s egyszersmind
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csodalatos tartomanyardl van sz, amelybdl — sajat értelmezésem szerint — messzemenden indokolt
egyetlen konkrét erényt kiemelniink, s az alapjan miikddtetni magat a nevelést.

Ezzel kapcsolatban — jo néhany, de itt nem vizsgalhatdo forrasmunka mellett — a dontd
orientacidt Richard Pring, kortars nevelésfilozofustél kaphatjuk meg. Pring szerint a
neveldtevékenység végsé soron mindig arra iranyul, hogy “az ember teljesebbé valjon, (...a neveldt
pedig az a kérdés izgatja, hogy az ember — K. S.) miként formalédhat még jobb emberré.” [19, p. 22]
Talan ebbdl az egyetlen idézetbdl, hatarozott gondolatbdl is mar belathatjuk, a nevelés legbensébb
természete, legmerészebb célja, “szent” kiildetése, legfdbb mozgatérugdja a joravalosag erénye. A
nevelés az a természetes emberi kivanalom és torekvés, hogy a vildg valjék humanussa vagy még
humanusabba: az ember pedig jo emberré vagy még jobb emberré. A joravalosdg — a nevelés
szempontjabol — a legmagasabb rendli erény, amelynek képviseletére minden elhivatott neveld,
munkdja valamennyi mozzanataban torekszik. Fogalmazzunk pontosabban ¢és szerényebben:
lehetséges ¢€s sziikséges, hogy torekedjek ra.

Elnézést a szépirodalmi példaért: hogyan is fogalmaz Gogol, a Holt lelkek cimli regényében?
Csicsikov, a torténet fOszerepldje, egy svihak, csald, biinds fiatalember, atesve a damaszkuszi
palfordulat jelenségén, megtisztulva Iép elénk: “bennem az a kivansag, hogy jot cselekedjek, (...) s
igyekezni fogok mdasokat jora serkenteni, becsiiletesen fogok dolgozni, hogy j6 hatdssal legyek
masokra.” [7, p.531] (Csak zardjelben jegyzem: egy-egy klasszikus irotdl, koltétél olykor tobbet
tanulhatunk, mint a tobbnyire szaraz, unalmas akadémiai tudomanyos konyvek egy részébodl. Persze
alaptalan lenne a tudomany ellen kikelni, ugyanakkor az sem art, ha a tudomanyos kutatd, sajat
eredményét tekintve, aldzatos tud maradni. Tovabba miért nem tételezhetjiik fel, hogy a zsenialis
miivész mint a “lélek mérndoke”, az emberi lélek olyan mélyebb bugyraiba is lehatolhat, ahové a
tudds mar nem érkezhet el?)

A joravalosagot mint legmagasabb rendii erényt egyuttal a legfobb nevelési paradigmanak
tekintem: olyan elsddleges, altaldnos ¢és nemes mintaaddé képzOdménynek, amely atfogja ¢s
szabalyozza a nevelés egészét. Mukodése legalabb négy tartopilléren nyugszik. Jelesiil az
iranyultsag, a céltudatossag, az alanyisag €s a ,, kell” mozzanatanak az elvén. Ha a joravaldsag a
nevelés egészére vonatkozd paradigma (elsdédleges meghatarozo, csodalatra méltdé misztérium),
akkor e négy elv a neveldmunka konkrét részeinek egyideji és egyiittes mozgatdja, rasegitdje.
Mindegyik sziikséges a paradigma milkédéséhez. Egylittesen segitik a nevelési tartalmak
kibontakoztatdsanak folyamatat, legalabbis a sikeres neveldmunka reményét keltik. Ragadjuk meg
roviden mind a négy elv legfontosabb mondanival6jat!

1. Az iranyultsag

Senki nem gondolhatja komolyan, hogy a joravaldosag erénye majd magatol értetédden,
automatikusan ¢és konnyliszerrel valosul meg. Ellenkezdleg: sokkal nagyobb eltokéltséget,
koncentraciot és — bizony — aldozatot kdvetel, mint ahogyan az elsd pillanatra feltételeznénk. Soha
nem feledhetjiik, hogy a nevelés nem akarmilyen mozgasok, (példaul kor-kords, cikk-cakkos,
véletlenszerli, nem uralt valtozasok) eredményeként adodik, hanem nagyon is hatarozott irdnnyal
rendelkezd tevékenység. A nevelésnek mindig létezik egy kezdd ¢€s egy végsd pontja: mindig
valahonnan elindulunk, és valahovd megérkeziink. Konnyti belatnunk: a kiindulo- és a végpont nem
lehet azonos. Demokritosz, az dkori gordg boleseld ismeri fel eldszor azt a nagyszerii gondolatot,
hogy ez a “végpont” végsd soron egy Uj természetet jelent. A nevelés eredményeként egy 1j embert
kapunk, ahogyan Pais Istvan kommentdlja Demokritosz felvetését: egy valdsagos ,,masodik
természet” jon létre. [17, p.190]

Nyilvanvald, nem arrél van szo, hogy az ember elhagyja az Ggy nevezett elsd természetét,
tehat az Oseitél 6rokolt genetikai anyagat. Az megmarad egy egész életen at. “Csupan” arrol
beszélhetiink — s ez egyaltalan nem kevés — , hogy a személyiség alakitasaval olyan 0j vonasokat,
értékeket teremtiink, amelyek a neveld munkaja nélkiil semmiképpen nem sziilethettek volna meg. S
ezaltal — ahogyan erre mar kordbban ramutattam — nem pusztdn megismételjiilk a mindenkori felnétt
¢s 1d6s nemzedé€k vilagat, hanem mast és — reményeink szerint — jobbat is alkotunk.

Az iranyultsag fenti értelmérdl egyaltalan nem mondhatunk le, ha csak nem elégsziink meg az
alacsonyabb rendli és az emberi nemhez méltatlan Oszton- és véletlenszerli mozgasokkal, a
sorscsapasok kizardlagos uralmaval.
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2. A céltudatossag ereje és nagyszertisége.

Az elséként vazolt sajatossag logikusan vezet a masodik tartopilléréhez, a céltudatossaghoz. A
nevelés valamilyen cél altal vezérelt folyamat, s ezért a célkitlizés szerepe hangsulyossa valik. A
személyiség-formalas a konkrét cél megfogalmazasaval kezdddik, sok fiigg a célkijeloléstdl, mivel
ez a miivelet meghatarozza az egész folyamatot. A célkitlizés kitiintetett szerepet tolt be, ugyanis az a
kiilonleges helyzet all eld, hogy az emberi cselekvést egy szubjektiv elem, eszmei mozzanat
(tudniillik a tudat s annak célkit{iz képessége) iranyit s kontrollal.

Talan nem {0losleges ezzel kapcsolatban felidézniink egy kozismert marxi filozofiai
hasonlatot. Marx Osszeveti a pok ¢és a méhecske tevékenységét a takdcs- és az épitdmester
munkdjaval. Konnyen el6fordulhat, hogy a pok €és a méhecske tevékenysége megszégyeniti a
mesterek produktumat, mégis a legrosszabb mesteremberek folébe helyezkednek az allatoknak azzal,
hogy a munkasok elképzelésében, tehat eszmeileg mar elére megvan az, ami a valésdgban még nem
létezik. “A munkéas nemcsak létrehozza a természeti dolog formavaltozasat — irja a filozéfus —
hanem egyuttal a természeti dologban megvalositja céljat, amelynek tudatdban van, amely
torvényként meghatarozza cselekvésének utjat-modjat” [14, p.169]

A nevelés folyamatdban is hasonloképpen miikddik a cél. Az ember mint neveld fol tud
allitani egy célt — példaul a joravalosag erényének kialakitdsa — , amely valosdgosan nincs jelen, &m a
folyamatot mégis ténylegesen vezérelni tudja, ¢és végsd eredményként (ha sikeres a
személyiségformalas) megalkothato az. S pontosan ez adja meg a célkitlizés erejét s nagyszeriiségét.

3. A nevelés alanyisaga

A nevelének mindig tudataban kell lennie annak, hogy kire irdnyul alakité tevékenysége.
Szemben, példaul egy asztalosmesterrel, aki holt, merev, passziv anyaggal dolgozik, amely csak
eltiiri-elszenvedi a munkastol indul6 kiilsé hatést, 6 a legbonyolultabb lényt kivanja formalni. Tehat
aki ¢€l, gondolkodik, tud kérdezni, netdn visszafeleselni, gazdag érzelemvilaggal bir, akinek van
vagya, akarata ¢és sokféle emberi kapcsolata. Aki kimerithetetlen szubjektum, egy csodalatra is mélto
alany. Konnyli belatnunk, a neveléselméletnek van tdargya, viszont maganak a nevelésnek nincs
targya, ,,csak” alanya.

Milyen elvi és gyakorlati kovetkezménnyel jar a fenti allitds? Mindenekel6tt indokolt
visszautasitanunk azt a torekvést, amely egyoldali viszonyt préobal felallitani neveld €s nevelt
személy kozott. Elfogadhatatlan példaul az a beallitas, hogy tudniillik a neveld lesz a meghatarozo, a
nevelendd pedig a meghatarozott. Am még az a magyarazat sem meggy6z0, miszerint a gyermek —
utolag — visszahat magara a nevelOre, jollehet az aktivitds mozzanata itt mar jelen van. Jo lenne, ha
az egyszerlsitd, mechanikus szemléletet teljesen és végleg magunk mogott tudnank hagyni. A
nevelendd személy mint szubjektum (alany) nagyon is gazdag vilaggal, sokfé¢le vonatkozassal,
imponal6 aktivitassal rendelkezik, amely tényezdt mar a folyamat megkezdésekor, majd annak teljes
egészében (nem pusztdn a végeredmeényben!) kivdnatos szamba venniink. A nevelendd nem csak
visszahat a feln6ttre, hanem a nevelémunka inditasakor €s a folyamat kézben is mar 6nalld s aktiv
agensként vesz részt. 4 gyermek szerepe a nevelésben nem csupdan a reakcio, hanem az akcio, az
alkotds.[13, p.111] A nevelés alanyisagdnak kritériumat alighanem a legnehezebb megvalositanunk a
gyakorld pedagodgiaban, de foltehetdleg a legszebb feladat.

4. A “van” és a “kell” dichotomiaja

A pedagoégiat (tudomanyt és gyakorlatot egyarant) gyakran éri az a vad, hogy tulsdgosan
elrugaszkodik a valosagtol, nem tud mit kezdeni a realitas rideg tényeivel, inkdbb elringatja magat
egy alomvilagba, s megreked az idedk €s az utdpidk birodalmaban. A valdosagos emberi problémakat
képtelen megoldani, legjobb esetben is csupan egy jo szandékt, de naiv elképzeléssel all eld.

Ugy vélem, az ilyen kritika nagyrészt jogos, kétségtelen, a pedagdgia nem ritkan vergddik a
“van” és a “kell” sajatlagos ellentétében. Mas vonatkozasban viszont egy Ujabb szempontot is
megfogalmazhatunk: a pedagdgiai munka belsd természetérdl, markans és elidegenithetd vonasarol
volna sz6? Figyeljink Eric Dubreuq, kortars francia nevelésfilozofus intencidjara: “A pedagdgia
nem szabadul ama szabaly alol, hogy nem ‘leirja’ és magyarazza, ami van vagy volt, hanem (...)
meghatarozza, aminek lennie kell, s igy elkeriilhetetlen, hogy ideologidhoz, spekulacidhoz vezet az.
(...) A pedagogia az elméletbdl halad a dolgok felé, nem pedig forditva: a dolgokbol az elmélet
iranyaba.” [5, p.63-64]
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A “van” és a “kell” egymasnak fesziilése minden pedagdgiai tevékenységben jelen van,
kikiiszobolni aligha tudndnk. Amit tehetiink, a koztik 1év0 egészséges ardny megtalalasa s
megragadasa. Szamomra nyilvanvald, a napi ideologiai €s politikai érdekek kiszolgélasatol tartsuk
tavol a nevelést, ugyanakkor ragaszkodjunk is a ,kell” ideédljahoz. Mar tudniillik abban az
értelemben, hogy ez a “kell” mindenekeldtt és legfOképpen a joravalosag erényét célozza meg.

Megvalosithato-e a joravalosag?

Valljuk be, még a neveldk egy része is elbizonytalanodik, amikor szdmon kérik a joravalosag
idealjat. A mindennapok embere altalaban a pesszimisztikus allaspontot foglalja el: valéjaban nem
hisz annak megvalosithatosdgaban. Néhanyan hivatkoznak a torténelem negativ tapasztalataira: ha a
multban sem tudott a joravalosag eszméje diadalmaskodni, mert mindig is az emberi gyarlosag, biin,
gonoszsag, nyomor, haboru aratott, akkor milyen jogon feltételeznénk, hogy a jovében viszont
egyetemlegess¢ valhat a josdg? Sokan még hozzafiizik, a jo6 csak a mesékben gydzhet, illetdleg
csupan a romantikus regényekben. Példdul az a jelenség, ami megesik Javert feliigyelovel (Victor
Hugo Nyomorultak cimli miivében), hogy tudniillik meghajol Jean-Valjean emberi nagysaga, josadga
elott, és gyokérében megvaltozik, a valosagban nem fordulhat eld. Mondhatnank: a joravalosag nem
a valosag, hanem az almok vilaga.

A helyzet azonban — mint az ¢élet ugyszdlvan minden teriiletén — itt sem olyan egyszerl €s
magatol értetddd, mint ahogyan gondolnank. Tudniillik tobb szempont (ok) meriil fel annak
igazolasara, hogy a joravalosag mint erény a valdsagban is képes megnyilvanulni. Arrol van szo,
hogy a joravalosag nem pusztan az idea-birodalom tiineménye, az irrealis szféra — egyébirant kedves
— zenéje, hanem valosagos tényezd, a mindennapokban jelenlévd hatdero is.

Ez utobbi allitas aldtamasztasara két klasszikus ird pontos felismerését, szamomra csodalatos
gondolatat idézném. Az egyik Fiist Milan, a masik Bulgakov nevéhez fliz6dik.

Fist Milan hires Naplojat olvasva, ugyszdélvan véletleniil bukkantam rd az alabbi
szovegrészletre, amely paratlan éleslatassal ragadja meg minden nevelés mozgatd rugdjat, iranyitd
elvét, misztériumat. Kivételesen hadd idézzem hosszabban, annyira magéaval ragad6é a gondolat. Az
elsé ezzel kapcsolatos kézlésem 2006-bol valo [12, p.12].

“Hiaba prédikaljak nektek az iskoldban, hidba mondja a pap, anyatok, apatok, hogy legyetek
JOk, (...) hiaba hatarozzatok el gyermekkorotokban, hogy jok lesztek, onzetlenek, tisztak.... Jon az
élet — s ti (...) elfeleditek csakhamar, - csaltok, loptok, érzéki életet éltek. (...) Ravaszok vagytok,
kishittiek. (...) S az a nevelés, amit én anyamtol kaptam, az életet nem ismerd idealizmust szittam
magamba az anyatejjel. .. De az €let — sajnos — nem ilyen. (...) S azt hiszed, anyad nem ismerte az
¢letet? Ismerte, - de mégis jobbik énjét (...) akarta atadni neked, (...) feltort beléle a hit, hogy az 6
gyermekének szabad, lehet tisztdnak lenni — annak kell lennie. (...) S mihelyt gyermeked lesz: - te is
(...) 6vakodni fogsz (...) felfedni a borzalmasat, ... s ugy mutatsz majd az ¢letre, mint ahogy Mdzes
az igéret foldjét mutatta a reménykeddknek.” [6, p.178-179]

Sajnalatos, Fiist Milan idézett gondolatdra eddig sem az irodalom-, sem a pedagdgiatudomany
nem reagalt, és elkeriilte a bdlcselok figyelmét is a filozofikus szoveg. Olvasva az ird sorait,
egyértelmiien kideriil: lehet, hogy a vilag nem valik huménusabba, az ember pedig jobba, nemesebb
lelkiiletivé, am a joravaldsag irdnti hitiink, reménylink és torekvésiink kitorolhetetleniil rejlik
benniink. Ezt a kiildetést, felelosséget és faradozast soha nem adhatja fel a sziild, a tanitd és a pap,
akik nap mint nap hivatasszertien miivelik a nevelést. Fiist Milan végiil is arra hivja fel figyelmiinket,
hogy barmilyen sanyart és méltatlan tarsadalmi allapotba keriil is a nevelés, a joravalosag iranti
vagyat, elkotelezettséget ¢s foglalatossagot kidlni az emberiség tudatabdl, illetdleg mindennapos
cselekvésébdl soha nem lehet. Ha masért nem, hat a sajat, hus-vér gyermekeinkért érzett aggdédasunk
¢s feleldsségiink miatt: legaldbb 6k valjanak tisztabb, becsiiletesebb emberekké. Roviden
fogalmazva: jobba — magunknal.

Bulgakov A4 Mester és Margarita cimii regényében eldlegezddik egy olyan gondolat, amely
tovabb konkretizalja a valosag ¢s a josag idealjanak Osszefliggését. (Mondanom sem kell, a bulgakovi
felismerésre sem reagalt eddig a kutatas!) Woland, a nagy varazslo €s a szent életti Lévi Maté vitatkoznak
azon a dilemman, hogy a vilag végiil is milyen: j6 vagy rossz? Woland érvelése-hasonlata imponald és
meggy6z6. Erdemes ezt is sz6 szerint idézni, bar immér révidebb terjedelemben:
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“légy szives egy pillanatig eltlinddni a kérdésen: mivé lenne az altalad képviselt jO, ha nem volna
gonosz, €s hogyan festene a fold, ha eltlinne rola az arnyék? Hiszen arnyékot vet minden targy, minden
ember, kivétel nélkiil. (...) Csak nem akarod megkopasztani a f6ldgolyot, hogy eltavolitsal rola minden
¢lélényt, csak azért, hogy fantaziadat kielégitsd, és elgyonydrkodhess a kopar fnyben:” [3, p.435]

Megallapithatjuk tehat, hogy a vilag egyszerre jo és rossz, mivel a jo és a rossz szimbidzisban
¢l egymassal. Arrol persze vitatkozhatunk, hogy melyikbdl 1étezik tobb, de — Bulgakov nyomén —
megkérddjelezhetetlen: a vilagban, a sok rossz, gonoszsag ¢€s biin mellett megnyilvanul maga a josag
is. Ugyanis ha nem létezne a jO, akkor honnan tudhatnank a rosszr61? A jo nemcsak az idedk vilagat
szinesiti, nem csupan egy lazalom, hanem a valdsagban is megmutatkozo €s hato tényezd. A valdsag
elidegenithetetlen része, éppugy, mint a rossz. Azt a tényt, hogy a joravalosag jelen van a gyakorlat
¢letben is, egy hétkdznapi esettel is tudnank bizonyitani. Bizony, részt vehetiink olyan temetési
szertartason, ahol a bucsiuzé tomegben hallhatunk olyan kommentart az elhunytrél, hogy tudniillik
,Milyen j6 ember volt! De kar érte, hogy elment koziilink!” Ha ilyen vélekedés kialakul egy
tarsunkrol, az mi mast jelentene, minthogy valoban léteznek joemberek kozottiink.

Es ez az igazsag (fogalmazzunk most mar igy: paradigma) vezérli s erdsiti a szellemet, a
szivet-lelket, a mindennapos kiizdelmet a nevelés bonyolult, am végtelen gazdag folyamataban.
Legalabbis “kell”, hogy iranyitsa és taplalja.
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There are a lot of tasks we face but one thing seems to be sure that we need matured educational
philosophical paradigms. Many scholars in many ways have already tried to describe the notion and essence
of education from Democritos, Platon, through Rousseau, Herbart, Kant, Nietzsche, Durcheim, Dewey to Eric
Dubreuq and Richard Pring. The educational work has to take perception as its starting-point that the man is
able to enter endlessly varied and sophisticated relationship with the world. The animal only adapts itself to
the world, the man — besides adapting to that — creates something new in it. That is true statement. But the
man question of education is nevertheless that: how can become more humane the world and better the man.
This is the old-new challenge of every education.

Key words: education, sozialization, humanity, goodness, honesty.

VIK 37:124.5 Andrzej Kokiel
BBK 74p31
EDUCATION TO VALUES OF THE STUDENTS OF PEDAGOGY IN THE UNITING EUROPE

Y cmammi eucsimneno npobremu opienmayii Ha YiHKHICHUL NIOXIO 00 BUKIAOAKHS NEOd202IKU Y BUUUX HA-
BUATILHUX 3aK1A0ax 68 yMo8ax 06 ‘eonarnoi €sponu.

Knrouosi crosa: 06 conana €spona, yinnocmi, cmyoeHmu, 6UKIAOAHHS ReQd202iKuU.

The contemporary reality is characterized by changes resulting from the civilisation development of
the societies. On an unprecedented scale in the history of the mankind, with an unusual speed occur changes
in the space of functioning of a human being. The beginning of the XXI* century constitutes a symbolic
passage not only into a new millennium but also a symbolic end of the ‘old world’. The world which
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‘shrinks’ more and more, the borders between the countries stop existing or lose their symbolic character of
unavailability or even enslavement. In such situation people of diverse races, nationalities, religions not
only have to tolerate but simply accept each other . Understand their needs, desires and expectations.

Such state of affairs is a social experiment on an unprecedented scale, the experiment which has
been initiated by the intensity of cultural changes. Nevertheless, its consequences are extremely difficult
to define on the grounds of science. An overall grasp of this problem, wide and multi-perspective appears
as unacceptable. Nevertheless, a fragmentary grasp of the phenomenon seems to be an accurate step that
can serve as a point of the departure towards a wider look on the touched problem.

On this ground emerge many questions not about the knowledge of the future pedagogues, be-
cause it is constantly verified on the basis of exams and credits, but about their readiness to work with
people coming from different countries, having an other system of values. It in an obvious way translates
into perceiving, understanding and accepting the surrounding reality. In turn, this state of affairs finds its
reflection in everyday conduct of a person, formulated by them expectations, shown behaviour and real-
ized goals. In the process of joining the existing diversities, or hostility, conflicts are unavoidable, or in
the axiological features of personalities of the future pedagogues one can notice the potential making
possible balancing and stabilizing all the diversities.

The existing now spatial and professional mobility inclines to search for a common ground of the
axiological development of the students of pedagogy coming from different countries of Europe. A
ground which will create a basis of the development of a person capable of taking up professional chal-
lenges with children, the youth, seniors, handicapped or people being in a difficult life situation, inde-
pendently of potential national, religious and economical differences. At this point it has to be added that
the differences existing in various countries as well as the dynamics of the cultural changes introduce a
state of anomie. This element efficiently hampers a course of the adaptation of the axio-normative system
of all the societies. Besides, it has to be highlighted that it does not take away the national identity, under-
stood as a peculiar set of features differentiating a given society from others but it constitutes a set of cul-
turally shaped postulates, defining significant from the point of view of a society goals and possibilities of
their realization.

On this basis one can state that the modern Europe in its diversity, on the ground of the education
of societies ought to aim at shaping the axiological system which not only will inscribe itself in a culture
of a given country but also will compose itself with the tendencies and transformations existing in the
whole Europe.

This process is contemporarily extremely hampered, the civilisation of transformations which we
can observe at the time leads to a phenomenon of axiological chaos, especially if we look at this issue from
a wide, multicultural perspective. It means that in the societies there is a lack of commonly elaborated and
universally applied norms in view of the realization of existing values. A structural tension which emerged
on the basis of the expectations and possibilities of their realization leads to the state of chaos 1.

Such state, from the point of view of the social expectations, is unwelcome, it perturbs many as-
pects of functioning of a human and of a society as a whole. Nevertheless, this problem should constitute
an additional impulse towards activity, consisting in creating a common basis of the education of the
pedagogy students to certain values. It is even more crucial taking into account the fact that a pedagogue
in a life of a young person, particularly prone to influences, constitutes an authority whose views, behav-
iour, presented observations in an obvious way can influence the process of shaping a value system.
Therefore, it can be stated that to some extent it is an obligation of the pedagogues to axiologically pre-
pare the members of the European society. The society which respects its national identity with a simul-
taneous acceptation and respect towards all diversities.

Taking into consideration a view of M. Rokeach who similarly to M. Mead differentiated definite
values, however, in this case they constitute a goal of human aspirations, whereas instrumental values
define the preferred ways of behaviour of an individual who aims at achieving an intentional goal. He
assumes that a number of values socially appreciated is relatively low but at the same time they are
known to all individuals. Thus, a difference between people does not lie in accepting the existence of
various values but it lies in balancing the level of their acceptance. It decides the existence of specific
systems in this field 2.
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Accepting the fact saying that Europe consists of countries with a relatively uniform culture, it
seems to be possible to realize a perspective of creating or, in other words, the axiological development
of the students of pedagogy, whose goal will be a preparation of the young generation to common coop-
eration and co-acting in the field of creating the European civilization.

Taking as a point of the departure a process of education to values of the pedagogy students as a
significant field of pro-European activities, a perspective of preparing young people, future generations to
a constructive cooperation with people from other countries, who manifest some dissimilarities. It consti-
tutes a challenge which should be lifted to the rank of essential and indispensable actions whose process
ought to proceed in harmony with the accepted system of conscious and purposeful educational and
pedagogical influence. Therefore, it is indispensable to elaborate a detailed plan of work in this domain,
with a simultaneous diagnosis of the real state.

Referring to the results of research (G. Adamczyk 2002; A. Kokiel 2004, 2007, 2009, 2010) car-
ried out among others on the students of pedagogy, it can be stated that there exist certain discrepancies
in a system of people coming from different countries of Europe. Such state of affairs is natural, it results
from the emerging cultural differences, the economic situation, the situation on the job market. Moreover,
it is connected with a process of reforms, political transformations, ideology propagated in the process of
education. It does not have a negative influence on the process of creating a common with axiological
regard Europe; on the contrary, it enriches the existing variety. Because the aspect of shaping a ‘ground
of European values’ should concern values which will have an influence on behaviour of the representa-
tives of particular nations, which will contribute to creating the common future based on respect of peo-
ple towards each other. Without stereotypes, without the feeling of menace resulting from diversity.

Indicating the ‘ground of European values’ one can admit, being guided by the system of the
pedagogy students from Poland, Ukraine and Germany, that they concern most of all social aspects, what
inscribes itself in the context of the accepted in the publication perspective of thinking. Besides, talking
conventionally about the ‘ground of European values’ I make an assumption that it is a system of values
that forms a basis of shaping the societies based on a rule of national identity which is manifested by a
feeling of solidarity, care of common wealth, with a simultaneous openness manifested by the acceptance
and respect towards social, national, religious, political, racial etc. dissimilarities. Such ground constitutes
in a sense a guarantee of the development of the society of many nations but also of common goals re-
vealed in a system of ’European values’.

Referring to the presented considerations, one has to point out a set of values which can be called
leading in the axiological development of the Europeans, so the one which at the same time can create a
canon passed by pedagogues to other representatives of the societies, especially to young people for
whom particularly important is the future and their role as well as their social position in a society. K.
Ostrowska, while talking about practical activity of a teacher, pays attention to an activity aiming at shap-
ing a personality of a pupil through values to the point so as to be able to say about them: just, loving,
good, righteous, tolerant, respecting themselves and another human being 3.

A particular meaning gains here a person of a tutor conscious of their role in shaping a value sys-
tem of young people, in organising educational situations that inspire a process of valuation, in sensitiz-
ing pupils on the well-being of others and on searching for universal values. Proper actions should consti-
tute an impulse inducing to the development in this sphere, initiating the processes of disintegration, thus,
a negation of norms and values formerly orientated on an own person 4. Such image is also created by A.
Gurycka who by saying that tutors as people significant in an interaction tutor - pupil can perform a dou-
ble role in shaping a value system. First of all, as models, propagating particular values and realizing
them, and secondly, as authoritative source of knowledge and inspiration which has an influence on the
shaped systems of values 5.

On this background it can be stated that a tutor, who stands by the side of a parent, can shape a
value system above all in a favourable educational situation; that means while having an authority in the
eyes of their pupils.

Referring to the presented issues, it has to be pointed out that the process of shaping values in the
opinion of S. Ossowski proceeds exactly in a society since a person, functioning in a particular group,
owes it a peculiarly understood obedience, therefore, obeying certain norms that are in force in this com-
munity, whose part constitutes a system of values. In accordance with this approach, it is a society who is
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a distributor of values, who imposes their acceptance on an individual during the socialization 6. W.
Anasz, on the other hand, presents a different attitude which gives an individual much bigger significance
in shaping values. He claims that a value system of a human being is a result of their active and produc-
tive participation in a society 7. A. Sulek, in turn, draws attention to the fact that it is an individual who
makes a ‘free’ and “‘unconstrained’ choice of values existing in a given socio-cultural space, thus, they are
active in this process 8. J. Mellibruda pointed out that values emerge on their own in a person 9. F. Za-
niecki and W.S. Thomas stated that an individual themselves is a creator of own values which occur ow-
ing to an active participation in a social life 10. However, W. Wesolowski highlights that values of an
individual are shaped in connection with the education of a person, a character of a job, a level of salary,
social circles and, in the end, with possibilities of the development of own personality 11. Slightly broad-
ening the statement of the author, one can admit that in the same manner on shaping values an influence
has a family life of a person, therefore, if an individual grew up in a full family, if they had siblings, how
many members had this family, what socio-professional status represented parents, if they worked pro-
fessionally, what kinds of job they performed, how they spend their free time. Not without a meaning is
also a performed job and, to be more precise, its character or, as stated W. Wesolowski, social circles,
thus, a companionship with which we interact 12.

The shown psychoanalytic approach proves that values were imposed on a person by parents, or
other people who were significant in their childhood, without their acceptance since this process took
place mostly in the unconscious period of the development 13. The behavioural thread, in turn, points the
role of social factors (external) in shaping values 14. Whereas the humanistic orientation treats a human
being as a subject capable of an individual quest for values 15.

In my opinion, the explanations concerning shaping values at a person should be looked for in the
conception of S. Ossowski which indicated a society as a basic source generating values proper to a given
civilization and to the existing within in social situation. Values are accepted by functioning within it
individuals with the aim of them being accepted by a society, gaining approval and respect 16. In other
words, a person accepts values so as to be liked by a group in which they function. Such attitude ought to
constitute a basis for shaping the ‘ground of European values’. Because social influences realized by sig-
nificant people, including pedagogues, are particularly important from the point of view of preparing a
person to a constructive functioning in the changing reality.

Making a reference to the shown contents, an acceptance of a division of values presented by T.
Strawa seems to be especially accurate in this field. It constitutes a peculiar ‘ground of European values’
simultaneously indicating a range of competences, among others social ones, revealed in human behav-
iour, so at the same time indispensable in interpersonal relations on various grounds. In other words, this
division defined a range of values on the ground of their meaning and influence which they have on the
functioning of a person.

According with the view of the author, moral values characterize individuals who appreciate, inter
alia, freedom understood as an ‘internal liberty in making decisions or taking up actions’. Those individu-
als appreciate also ‘humanism, humanitarianism, compassion, disinterestedness and altruism’. On the
other hand, a range of intellectual values concerns people highly evaluating truth, because truth determines
particular behaviour, inquisitiveness, aspiring to own development on the intellectual ground through sci-
entific-creative actions. Those individuals are also ‘critical and rational as well as persistent and hard-
working, as well as competent’, who base in action on the ground of ‘erudition and precision’ 17.

In his considerations, the author presents also a range of social values, showing a personage for
whom ‘love’ constitutes a nucleus of thoughts, experiences and actions, so a personage who while func-
tioning in harmony with own value system is capable of scarifying unselfishly for the wealth of another
human being. Such individual disclaims emotions which could leave in their personality even the slightest
sign of hate but on the other hand, they are emphatic, thus, can be sympathetic and can co-experience dif-
ficulties and inconveniences of another person or people. What is important, the actions taken up are with-
out a need of their exposure, therefore, there occurs the purity of intentions resulting from the axiological
conditioning of a person. In this range of values the author placed also people who appreciate ‘family,
friendship and brotherhood’. Characterizing this personages he paid attention to the fact that people appre-
ciating family manifest attachment to tradition, are ‘warm, honest and persistent’. On the other hand, indi-
viduals highly valuating ‘friendship, brotherhood and acceptance’ are open, sociable and trustful 18.
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The presented values constitute the ‘ground of European values’. The more so because, as K.
Juszczak highlighted, ‘new times with bigger and bigger strength give evidence of their existence in all
spheres of human activity, leaving their stamps on those spheres’ 19. Taking this into account, one has to
accept a set of procedures whose goals will be the education to values of the pedagogy students in the unit-
ing Europe and in the changing world. In pragmatics this means shaping societies which accept diversities,
appreciate friendship, brotherhood, are ready for a common action. Besides, societies that appreciate tradi-
tion and family as well as moral values. These are two areas which complement one another, creating a
coherent system. A system by which should be characterized every person of the beginning of the XXI¥
century, an European, a person appreciating own country and manifesting respect towards other nations.

The presented contents constitute an inspiration to create coherent activities aiming at shaping the
axiological sphere of the pedagogy students and at equipping them with knowledge being an instrument
of educational and pedagogical influence in this exact sphere. Such assumptions are indispensable so as
to effectively counteract the emerging prejudices and conflicts between the societies of Europe. It is even
more valid as Europe is becoming a ‘common house’ to values, making possible displacing not only for
touristic or business reasons but more and more often educational, scientific or professional ones. The
coherence in the field of axiology will guarantee coherence, openness of relations, so at the same time,
acting for the common wealth, the future of nations exchanging cultural achievements, including scien-
tific ones, knowledge and experiences.

The revealed tendency potentially will be intensifying, regardless of social opinions or isolation-
istic political actions. The world is changing, developing and also co-depends. One can accept a state-
ment that we are condemned to each other and therefore, obliged to act in many grounds of social life.
This is this aspect which is particularly speaking for the development of the ’ground of European values’,
realized in the process of educating and bringing up the European countries.
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Wprowadzenie. “Jest jedna taka rzecz, ktora jest wspolna dla wszystkich ludzi, relacji, zespotow,
rodzin, organizacji, narodow i cywilizacji na catym swiecie i ktora— gdyby jej zabrakto — zdolataby obalic¢
najsilniejszy rzqd, najlepiej prosperujqcy biznes, najbardziej kwitnqcq gospodarke, najbardziej wptywowe
przywodztwo, najmocniejszq przyjazn, ztamac najtwardszy charakter i zniszczy¢ najwiekszq mitosc.

Natomiast troskliwie rozwijana ma w sobie moc przyciqgania niebywatego sukcesu i powodzenia
we wszystkich sferach zycia. A jednak w naszych czasach jest najmniej zrozumiang, najbardziej
zaniedbywangq i najmniej docenianq mozliwosciq. Jest niq zaufanie™*. — tak pisze w ksiazce Szybkos¢
zaufania, Stephen Covey.

Wobec tak uniwersalnego znaczenia zaufania w zyciu czlowieka, mozna stwierdzi¢, ze jest ono
aksjomatem, czyli pewnikiem codziennej egzystencji. Przyjety przeze mnie termin aksjomat nalezy
przyja¢ w znaczeniu spolecznym, jako przekonanie, ktore z zafoZenia jest prawdziwe i nie wymaga
uzasadnienia. Co potwierdza greckie aksioma, ktore oznacza godnos$¢, pewnos¢, oczywistose.

Natomiast definicja aksjomatow spotecznych przedstawiana jest jako:

“Uogolnione przekonania o sobie samym, spolecznym 1 fizycznym otoczeniu lub $wiecie
duchowym, ktore wystgpuja w postaci stwierdzenia zaleznoSci migdzy dwoma obiektami badz
pojeciami”™®”.

Tak ujeta definicja wskazuje, Ze aksjomat spoleczny ma strukture: A jest powiazane z B, przy czym
zwiazek ten moze by¢ natury przyczynowej lub korelacyjnej®. Jest to wazne przy interpretowaniu
zaufania, ktore jest generatorem kondycji cztowieka, a w relacjach podmiotéw jest wynikiem korelacji.
Biorac po uwagg profesje nauczyciela — wychowawcy, nalezy podkresli¢, ze to oddzialywanie pedagoga
oparte na zaufaniu przynosi ogélnoludzkie korzysci spoteczne. Po za tym nauczyciel, ktory cieszy si¢
zaufaniem jest wiarygodnym. Jak zauwaza Piotr Sztompka: ,,By¢ wiarygodnym to znaczy wywiazywac
si¢ z udzielonego zaufania, podtrzymywac czyje$ zaufanie, kontynuowac relacj¢ z kims, kto obdarza nas
zaufaniem™®’. Mam nadzieje, Ze powyzsza interpretacja przekonuje czytelnika o wyborze przeze mnie
terminu aksjomat, ktory przede wszystkim podkresla warto$¢ zaufania, ktore uwazam za niezbedny
pewnik dla powodzenia pracy pedagogicznej nauczyciela.

Chcac przyblizy¢ jak wazna role spelnia zaufanie w pedagogicznym profesjonalnym
oddziatywaniu nauczyciela, 1 jaki wywiera wptyw na jego kondycj¢ osobista i interakcje z uczniami,
podjety problem przedstawie w dwoch perspektywach. Najpierw odwolam si¢ do filozofow
egzystencjalistOw, a nastgpnie przeanalizuj¢ znaczenie zaufania w relacji osobistej (z samym soba) 1 w
relacji spolecznej nauczyciela — wychowawcy.

Zaufanie u egzystencjalistow

Filozoficzna refleksja nad kondycja ludzka, warunkami rozwoju cztowieka, jego samorozumienia 1
samookreslenia oraz jego istnienia w $wiecie jako odrgbnego ,ja” ma na celu odkrywanie takich
mechanizméw, ktore rzadza doswiadczeniem osobistej obecnosci w $wiecie. Koncepcje filozoficzne
czgsto w centrum rozwazan stawiaja doswiadczanie poczucia bezpieczenstwa w procesie uczestniczenia w
codziennym zyciu, to znaczy w interakcjach spolecznych, w kontaktach z obiektami przyrodniczymi 1
technicznymi oraz w relacjach ze §wiata idei.

Poczucie bezpieczenstwa jest niezbednym warunkiem w sytuacjach dokonywania wyborow,
zgodnych z uznawanymi wartosciami. Sytuacje te sa wpisane w codzienng egzystencjg, 1 sa z jednej
strony zrodiem lgkow czlowieka przed konsekwencjami podejmowanych decyzji, z drugiej zas wywotuja
lek przed zawlaszczeniem przez innych osobistej wolnosci. Jednym z czynnikow fagodzenia tych lekow,
obaw 1 niepokojow jest zaufanie do siebie samego (to znaczy wiara we wiasny potencjat) oraz do innych
ludzi, zar6wno pojedynczych, jak 1 do wspolnot spolecznych 1 instytucji Zycia spolecznego.

Zaufanie zatem jest aksjomatem wiary, pewnosci w odpowiedzialne wybory czlowieka. Nabiera
ono (zaufanie) szczegdlnego znaczenia w dynamicznie zmieniajacych si¢ warunkach zycia codziennego.
Refleksje nad istota egzystencji osoby w zlozonych, i nierzadko nieprzewidywalnych sytuacjach
podejmuja egzystencjalisci.

%S, M. R. Covey, Szybkos¢ zaufania, Poznan 2009, s. 17.

85 p. Boski, Kulturowe ramy zachowar spolecznych. Podrecznik psychologii miedzykulturowej, Warszawa 2009, s. 305.
5 p_ Boski, Kulturowe ramy zachowan spolecznych. Podrecznik psychologii miedzykulturowej, op. cit., s. 305.

87 P. Sztompka, Zaufanie. Fundament spoleczeristwa, Krakow 2007, s. 310.
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Aby przyblizy¢ rolg 1 znaczenie zaufania w ludzkiej egzystencji nauczyciela, zarysuj¢ teorie dwoch
filozofow, u ktorych zaufanie wydaje si¢ by¢ decydujacym czynnikiem w budowaniu codziennej
rzeczywistosci.

Soren Kierkegaard ukazuje zaufanie w odniesieniu do transcendencji. Podstawa jego koncepcji
zaufania sa: wiara 1 postuszenstwo. Poshugujac si¢ obrazem biblijnym Abrahama 1 jego bezwzglednego
zaufania, filozof mowi o paradoksie wiary. Zdecydowanie, wrecz bezkompromisowo, Kierkegaard opiera
swoja teori¢ filozoficzna na autorytecie Biblii. Kluczowa rolg przyznaje biblijnemu Abrahamowi, ktory
sktada w darze (ofierze) Bogu swego syna Izaaka. Ta niezwykla scena jest dla niektorych symbolem
wzoru zaufania, jakim czlowiek moze darzy¢ Stworcg. Zaufanie ofiarodawcy (Abrahama) nacechowane
jest gleboka wiara 1 oddaniem. Jednak paradoks tak praktykowanej wiary, opartej na bezwzglednym
zaufaniu, polega na absolutnym obowiazku wobec Boga.

Soren Kierkegaard w swojej teorii przedstawia bezgraniczne zaufanie (postuszenstwo) w relacjach
czlowieka z Bogiem (aspekt religijny), w konsekwencji przybiera ono (zaufanie) status paradoksu.

Filozoficzna teoria Kierkegaarda, ukazujaca relacje osobowe, oparte na bezwzglednym zaufaniu
wskazuje na aksjomat wiary, ktory wg filozofa jest: najwyzszq namietnosciq cztowieka, obrazowo
wyjasnia to w stwierdzeniu:

“Najwyzszq namietnosciq cztowieka jest wiara i Zadne pokolenie nie zaczyna wierzy¢ od innego
punktu niz poprzednie, kazde pokolenie zaczyna od poczatku, nastepne pokolenie nie posuwa sie dalej w
tym wzgledzie od poprzedniego, jezeli to ostatnie bylto wierne swemu zdaniu i nie odrzucito go. Oczywiscie
Zadne pokolenie nie powinno narzekad, zZe to jest sprawa trudna, gdyz ma swoje zadania i nic go nie
obchodzi, ze poprzednie mialo te same zadania, o ile oczywiscie poszczegolne pokolenia albo tez
poszczegolne jednostki naleZzqce do tego pokolenia nie pragng w swej pysze zagarnqcé miejsca, jakie sie
nalezy Duchowi, ktory rzqdzi swiatem i w swej cierpliwosci nigdy nie czuje zmeczenia”

Odnoszac powyzsza tezg do pracy pedagogicznej, mozna stwierdzi¢ ze zaufanie, a doktadniej wiara
w to co robi nauczyciel powinna by¢ namigtnoscia 1 pasja. Stawiajac wiar¢ w przestrzeni aksjologicznej,
nalezy przypuszczac, ze to wlasnie dzigki niej nauczyciel generuje sity do pracy pedagogicznej. W relacji
z uczniami sity te sa niezbedne 1 pomagaja inicjowaé pozytywne interakcje, ktorych podstawa jest
wzajemne zaufanie na poziomie aksjologicznym 1 egzystencjalnym. Co wigcej, pomyslne interakcje w
wychowankami z jednej strony wyczerpuja energie pedagogow, ale zarazem generuja nowe pomysty
edukacyjne 1 sa potwierdzeniem, ze to co robia ma sens. Warto w tym miejscu przywola¢ stowa Marii
Dudzikowej, ktora podkresla, ze “Nauczyciel wychowawca to zawdd spetniajacy si¢ w relacji z drugim
cztowiekiem. Jest wigc profesja o duzym obciazeniu, zwlaszcza psychicznym. Potrzebuje wigc
ustawicznego zasilania™®’. Stosujac przenosnie, mozna w duzym uproszczeniu uznaé, ze w paradoksie o
ktorym mowi Kierkegaard, uczestnicza wspdlczesni nauczyciele, ktorzy niejednokrotnie z pasja,
namigtnoscia, determinacja 1 poswigceniem realizuja swoja misj¢, nie zwazajac na ideologiczne
zarzadzanie o$wiata czy niskie uposazenia. Zaryzykuje stwierdzenie, ze postuszenstwo pedagogdédw
wzgledem swojej misji, niejednokrotnie ociera si¢ 0 znamiona paradoksu.

Inne stanowisko filozoficzne stawiajace w centrum cztowieka, prezentuje Jean Paul Sartre, ktory
uwaza, ze czlowiek egzystuje przyszedlszy na §wiat nieproszony, i to on sam tworzy esencje, czyli wlasne
znaczenie. Mowi: ,,Tak wiec pierwszym krokiem egzystencjalizmu bedzie uswiadomienie cztlowiekowi,
czym jest on sam, 1zlozenie na niego odpowiedzialnosci za wlasne istnienie. Ale moéwiac, ze czlowiek jest
odpowiedzialny za siebie, chcemy powiedzie¢, ze jest on odpowiedzialny nie tylko za swa wilasna
indywidualno$¢, ale rowniez za wszystkich innych ludzi””°. W tej perspektywie nauczyciel powinien
najpierw konstruowaé korzystnie samego siebie, budowac silna osobista tozsamos¢, aby przekonany kim
jest 1do czego dazy, mégt inicjowacd interakcje edukacyjne z uczniami, ktorzy staja si¢ jakby zwierciadtem
pedagogicznej tozsamosci. Taka opini¢ zdaje si¢ potwierdza¢ Sartre gdy mowi, ze “aby znalezé jakakolwiek
prawde o sobie, konieczne jest, abym przeszedl przez pojecie drugiego czlowieka. Drugi czlowiek jest
nieodzowny tak dla mego istnienia, jak i dla mego poznania siebie samego. W tej sytuacji odkrycie mojego
wlasnego wnetrza odkrywa mi jednoczesnie wnetrze drugiego cztowieka, ktory jest wolnosciq postawiong

68 S Kierkegaard, BOJaznzdrzeme Poznan 1995, s. 124-125.
? M. Dudzikowa, Tozsamos¢ wychowawcy, w: M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak (red.), Wychowanie. Pojecia,
procesy, konteksty, Gdansk 2007, t. 3, s. 34.
%] P. Sartre, Egzystenqalzzm jest humanizmem, Warszawa 1988, s. 28.
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wobec mnie, wolnosciq, ktorej mysl i wola moze mnie bqdz aprobowac, bqdz mi sie przeciwstawiac.
Odkrywamy oto w ten sposob swiat, ktory nazwiemy intersubiektywnosciq, a w tym Swiecie czlowiek
decyduje sam, czym on jest i czym sq inni”. Intersubiektywno$¢ w relacjach osobowych wskazuje na
zaufanie, ktore jest pomocne w subiektywnym odkrywaniu wartosci faczacych ludzi. Na potwierdzenie
stusznosci stanowiska Sartre’a we wspodiczesne] przestrzeni pedagogicznej, moze poshuzy¢ koncepcija
pedagogii agatologicznej, ktorej rdzeniem jest dynamiczne ujecie czlowieka jako osoby, ktora si¢ staje.
Wedlug tej teorii, owo stawanie si¢ czlowieka polega na wydobyciu czego$ co juz jest, co istnialo wczesniej,
ale jest niewidoczne — jest nim dobro, poniewaz czlowieczenstwo rodzi si¢ z dobra™. A zatem rola
nauczyciela polega na ksztaltowaniu ucznia poprzez wybieranie i pielegnowanie w nim tego, co dobre’.

Wedtug Sartre'a, kazdy osobisty wybor w relacjach osobowych prowadzi do budowania ludzkosci,
a to budowanie jest oparte na zwiazkach, ktore bazuja na zaufaniu.

Mysliciel wyznaje: “Konstruuje powszechnos¢ dokonujqc wyboru siebie samego i konstruuje jq
pojmujqc zamiary innego cztowieka, z jakiejkolwiek bytby epoki. Egzystencjalizm pragnie usilnie wykazac
zwiqzek, jaki zachodzi miedzy bezwzglednym charakterem swobodnego zaangazowania, przez ktore kazdy
czlowiek, realizujqc siebie, realizuje pewien typ ludzkoscr’. Ludzkie zaangazowanie prowadzi do
odkrywania swojego postannictwa w relacjach z innymi, 1 jak wskazuje Sartre do realizowania 1 tworzenia
siebie.

“Cztowiek tworzy siebie. Nie bedqc od poczatku uksztattowany, cztowiek tworzy siebie dokonujqc
wyboru swojej moralnosci, a nacisk okolicznosci jest taki, zZe jedng z nich wybra¢ musi. Zdefiniowac
czlowieka mozemy tylko w zwiqzku z jego zaangazowaniem' . Zastosowany termin zaangazowanie bedzie
praktycznie postrzegany w przestrzeni osobowych interakcji osobowych, ktore beda korzystne gdy beda
ksztaltowane w oparciu o wzajemne zaufanie.

Ukazane skrotowo teorie egzystencjalistow uzmystawiaja jak wazny jest aksjomat zaufania w
relacjach osobowych, zaréwno tych duchowych jak 1 egzystencjalnych z ludzmi. Dla studenta
przygotowujacego si¢ do zawodu nauczyciela 1 dla praktykujacego pedagoga, filozoficzna refleksja
powoduje jakby nowe samozrozumienie roli jaka ma do wypehienia w interakcjach z uczniami. Zaufanie
ktore ukazuja egzystencjalisci z jednej strony jest paradoksem, a z drugiej zwykla rzeczywistoscia. Mozna
powiedzie¢, ze roOwniez praca pedagoga jest zwyklym oddzialywaniem, ale zarazem przyczynia si¢ do
ksztaltowania postaw u ucznidow, ktdrzy w swojej egzystencjalnej przestrzeni zyja jakby w pewnym
paradoksie wyboru. miedzy tym co wskazuje im $wiat, czesto wirtualny, a tym co stysza od
wychowawcow. Odpowiedzialne poprowadzenie procesu edukacyjnego przez nauczycieli, opartego na
wzajemnym zaufaniu moze przyczyni¢ si¢ do tego, ze paradoks zaufania nie begdzie Slepym
postuszenstwem, ale sita do generowania wartosci duchowych sprzyjajacych rozwojowi ucznidw 1
nauczycieli. Powyzsza opinia o zaufaniu 1 odpowiedzialnosci koresponduje z tym, co pisze Lidia Marek, a
mianowicie: “Swiadomo$é odpowiedzialnosci i moralnych uwarunkowan pracy pedagogicznej moze si¢
wyraza¢ w stawianiu pytan sobie przez pedagoga (takze kandydata na pedagoga) pytan o to: Co
powinienem czyni¢ w ramach poszczegoélnych aspektéw edukacji dla zapewnienia innym (uczniom,
studentom, kolegom, rodzicom ucznidow) i sobie okreslonego dobrostanu i dla rozwiazania, powigzanych z
tymi dziataniami, moralnych dylematéw i konfliktow warto$ci?””®

Zaufanie osobiste i spoleczne

Druga perspektywa mojego dyskursu koncentruje si¢ na zaufaniu do siebie samego 1 innych ludzi,
znajdujacych si¢ w przestrzeni codziennego oddziatywania, czyli do uczniow, nauczycieli 1 innych osob. Z
codziennej egzystencji wiemy, ze czlowiek podejmuje czgsto r6zne zobowiazania wobec siebie, ktorych
tez czesto nie dotrzymuje. W takiej sytuacji egzystencjalnej moze nabra¢ przekonania, ze nie moze albo
nie umie sobie zaufa¢. W dalszym procesie myslowym moze stwierdzi¢, ze jezeli nie umie zaufa¢ sobie,
to trudno mu bedzie zaufa¢ np. uczniom czy nauczycielom z ktorymi wchodzi w interakcje zawodowo lub

"V'J P. Sartre, Egzystencjalizm jest humanizmem, op. cit, s. 61.

2 P. Walczak, Wychowanie jako spotkanie. Jozefa Tischnera filozofia cztowieka jako Zrédio inspiracji peda-
gogicznych, Krakow 2007, s. 139.

3 K. Zdziarski, Normatywne elementy kultury zaufania w interakcjach nauczyciel — uczen, w: Forum o$wia-
towe, Warszawa-Wroctaw 2011, s. 99.

s J. P. Sartre, Egzystencjalizm jest humanizmem, op. cit., s. 64.

Ibidem, s. 70.
76 1. Marek, Ku odpowiedzialnosci w studiowaniu pedagogiki, Torun 2009, s. 189.
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prywatnie. Co wigcej, wewngtrzna niespdjnos¢ moze by¢ zrodlem podejrzen wobec innych. Zwyklismy
sadzi¢ siebie po intencjach, a innych wedtug ich postgpowania. Dlatego mozna przyznaé racj¢ autorowi
ksiazki Szybkos¢ zaufania, ze ,najprostszym sposobem budowania zaufania jest dotrzymywanie
zobowiqzar, — nawet bardzo malych — wobec siebie”" .

Ten sam autor podkresla, ze zaufanie, ktore czlowiek generuje w sobie, to funkcja dwoch waznych
czynnikow: charakteru i kompetencji, ktére w przypadku profesjonalnego pedagoga wydaja si¢ by¢
nieodzownymi i jakby naturalnymi atrybutami.

Charakter to: uczciwo$¢, motywacja, intencje w relacjach z ludzmi, a kompetencje to: zdolnosci,
umiejetnosci, dotychczasowe osiagniecia, droga zawodowa'™.

Dzigki tym dwom funkcjom (charakterowi 1 kompetencjom) mozna zbudowaé zaufanie do siebie,
wytyczy¢ sobie cele 1 je osiagnac, dotrzyma¢ zobowiazan, przekiadajac stowa na dzialania, i co wigce;j,
przekona¢ o tym innych.

Kluczowym terminem w tym procesie jest wiarygodnos¢, z kolei ktorego rdzeniem jest wiara.
Wiarygodnos$¢, wg. Covey'a zawiera w sobie cztery czynniki ktore sprawiaja, ze jesteSmy wiarygodni
wobec siebie 1 innych ludzi.

Pierwszy to prawosé, ktora zasadniczo oznacza uczciwo$¢ 1 solidno$¢, a ujawnia si¢ w spojnosci
tego co wewnatrz czlowieka z tym co na zewnatrz. To takze odwaga postgpowania zgodnie z
przekonaniami 1 wyznawanymi warto$ciami. Rzecz interesujaca: najwigcej przypadkéw deficytu zaufania
jest zwiazanych z niedostatkiem prawosci’ .

Drugi czynnik wiarygodnosci dotyczy intencji, ktore $cisle facza si¢ z zamiarami 1 motywami,
jakimi kieruje si¢ czlowiek. Zaufanie wzrasta wowczas, gdy motywy sa czytelne, np. kiedy dbamy
rownoczesnie o siebie 1 0 ucznidow z ktérymi wchodzimy w interakcje.

Dwa pierwsze czynniki: prawos¢ i intencje sa czg¢Sciami sktadowymi ludzkiego charakteru.

Trzeci czynnik wiarygodnosci jest powiazany z umiejetnosciami, ktoére na ogdt wzbudzaja
zaufanie. Mozna zaliczy¢ do nich: wiedzg, styl, umiejetnos¢ przebywania z innymi. Krotko mowiac sa to
srodki, ktore wykorzystujemy, aby osiagnaé zamierzone cele.

Czwarty czynnik wiarygodnosci to rezultaty, ktore obejmuja najczesciej histori¢ zycia czlowieka,
jego dokonania oraz zdolnos$ci realizowania podjetych zadan. Na przyktad w praktyce pedagogicznej, jesli
nie wykonamy zadania, do ktorego si¢ zobowiazaliSmy wobec wychowankéw, to wowczas moze to
zosta¢ odebrane, ze nie jesteSmy wiarygodni. Umiejetnosci i rezultaty nalezy traktowac jako atrybuty
kompetencji.

Jak podkresla S. Covey, kazdy z czterech wskazanych czynnikow jest niezbedny dla pehnej
wiarygodnosci®’. Autor przedstawia czynniki wiarygodnoséci w metaforze drzewa.

System korzeni pod powierzchnia ziemi, z ktorego wszystko wyrasta — to prawosc.

Na zewnatrz, bardziej widoczne sa intencje, ktdre stanowia pien drzewa. Natomiast galezie
symbolizuja umiejgtnosci, zdolnos¢ wytwarzania. Rezultaty, ktore cztowiek szybko dostrzega, widoczne,
namacalne sa symbolizowane przez owoce na drzewie. Ukazane w takiej perspektywie cztery czynniki
wiarygodnos$ci, wskazuja na ich wzajemna wazno$¢ 1 zaleznos¢. Co wigcej, metafora drzewa pozwala
spojrze¢ na wiarygodnos$¢ jak na zywa, rozwijajaca si¢ calo$¢, ktora mozna pielggnowac. Jest to
interesujace porownanie, gdyz edukacja jest takze zywym procesem na ktory skladaja si¢ oddziatywania
wychowawcze 1 opiekuncze oraz ksztatcenie podopiecznych.

Nalezy podkresli¢, ze we wzajemnych interakcjach nauczycieli 1 uczniow niezbedne sa powyzej
przedstawione cztery czynniki (zasady) wiarygodnosci, ktore przede wszystkim opieraja si¢ na osobiste]
wiarygodnosci ( charakterze 1 kompetencjach) i okreslaja kim jest pedagog, a nie na jakiego si¢ kreuje.

Autor ksiazki Szybkos¢ zaufania, wskazujac na zachowania nauczyciela, jego dziatalnos¢ 1 czyny,
podpowiada jak naby¢ wprawe i1 umiejgtnosci do pomySlnego budowania zaufania w relacjach
interpersonalnych. Stwierdza, ze: “Dobre stowa sygnalizuja zachowanie, wyrazaja intencje 1 moga
wzbudza¢ nadziejg. Jesli jednak rdwnoczesnie ze stowami w symbiozie idzie wiasciwe postgpowanie,
wowczas zwigksza si¢ zaufanie. A kiedy zachowanie zaprzecza stownemu przekazowi, wowczas 1 stowa

Z; S. M. R. Covey, Szybkos¢ zaufania, op. cit., s. 29.
2 Ibidem, s. 48.

Ibidem, s. 75.
% Ibidem, s. 75-77.
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nie sa wiarygodne™'. Do powyzszego stanowiska koresponduja stowa: Zaufanie buduje sie przez

dziatanie® i jednoczesnie sluszna wydaje si¢ teza, ze ,,mOwienie o podziale Zycia na prywatne i
zawodowe jest fikcja. Twoje zasady licza si¢ tylko wtedy, gdy nimi zyjesz™’. Idac dalej tym tropem
mozna za Aleksandrem Nalaskowskim stwierdzi¢, ze nauczyciel powinien peti¢ funkcje kaptanska, ktora
migdzy innymi charakteryzuje si¢ zgodnoscia gloszonych tez z zastosowaniem ich we wlasnym zyciu. I
jak podkresla przywotany autor, nie chodzi o to, aby przyklad nauczyciela stat si¢ obrazem do
nasladowania, lecz bardziej chodzi o wynikajace z tej postawy implikacje natury aksjologiczne;**

Wedtug Covey'a zachowania 1 postawy, ktore sprzyjaja budowaniu relacji zaufania z ludzmi
(uczniami) to:

1. Mowienie wprost, ktore wskazuje, aby by¢ uczciwym, mowi¢ prawde, okazywaé prawosc, nie
manipulowac, nie wypacza¢ prawdy, nie stwarza¢ fatszywego wrazenia.

2. Okazywanie szacunku, charakteryzuje sig troska, uprzejmoscia 1 dbatoscia o innych, szanowaniem
godnosci kazdego cztowieka 1 funkcji jaka spehia.

3. Dbanie o przejrzystos¢, czyli mowienie prawdy w sposob, ktory inni ludzie moga sprawdzic,
dazenie do rzetelnosci 1 prawdy, autentycznos¢, otwartos¢, opowiadanie si¢ za jawnoscia.

4. Naprawianie krzywd, ktoére wyraza si¢ przez szybkie przeprosiny, zrekompensowanie krzywdy
dzialaniem, brak pychy i nie tuszowanie bledow.

5. Okazywanie lojalnosci, czyli hojne okazywanie uznania, docenianie wkiadu innych w dokonania,
reprezentowanie nieobecnych, nie ujawnianie poufnych informacji o innych.

6. Wykazywanie si¢ rezultatami, ktdre ujawnia si¢ poprzez dbanie o histori¢ osiagnigtych rezultatow,
dotrzymywaniu terminu realizacji zadania, nie obiecywanie rzeczy niemozliwych do wykonania.

7. Doskonalenie si¢ poprzez permanentna edukacjg, rozwijanie informacji zwrotnych, dzigkowanie
za informacje zwrotne, otwarcie na nowe wyzwania.

8. Konfrontacja z rzeczywistoscia, czyli bezposrednie podchodzenie do spraw trudnych, wyjasnianie
niedopowiedzen, odwazne prowadzenie rozmow, nie unikanie problemow, nie chowanie glowy w piasek.

9. Precyzowanie oczekiwan, ktére charakteryzuje si¢ ujawnianiem 1 wyjasnianiem oczekiwan,
rozmawianiem o nich, negocjowaniem, nie zawodzeniem.

10. Przyjmowanie odpowiedzialnosci, czyli wymaganie odpowiedzialnosci od siebie i1 innych, jasne
komunikowanie, nie uchylanie si¢ od odpowiedzialnosci, nie wytykanie i obwinianie innych.

11. Najpierw stuchanie, ktore charakteryzuje si¢ shuchaniem uszami, oczami 1 sercem, nie
narzucaniem swojej odpowiedzi.

12. Dotrzymywanie zobowiazan, czyli wypeknienie obietnic jako punkt honoru, najpierw oznajmianie
tego, co chce si¢ zrobi¢, a pdzniej wypetnienie, nie wykazywanie obietnic bez pokrycia, nie uchylanie si¢
od podjetych zobowiazan.

13. Obdarzanie zaufaniem — to ostatnie zachowanie ukazuje przekazywanie zaufania, ktore opiera si¢
na zasadach wzmocnienia, wzajemnosci 1 podstawowego przekonania, ze wigkszos$ci ludzi mozna zaufac,
ze oni chca, aby im ufano, a ostatecznie obdarzeni zaufaniem lepiej dzialaja. W praktyce powyzsza
postawa przeklada si¢ na: okazywanie zaufania, obdarzanie hojnym zaufaniem tych, ktorzy na nie
zastuguja, warunkowe zaufanie wzgledem tych, ktorzy na nie pracuja, obdarzanie zaufaniem innych,
uwzgledniajac sytuacie, ryzyko, wiarygodnosé (charakter i kompetencje) tych osob®.

Podsumowujac przedstawione zachowania, nalezy pamigta¢, ze wszystkie wymagaja zar6wno
kompetencji jak i charakteru. Pig¢ pierwszych zachowan wynika gidéwnie z charakteru, drugie pig¢ z
kompetencji, a pozostale trzy w prawie rownym stopniu, wynikaja z charakteru 1 kompetencji. Najkrotsza
droga do utarty zaufania jest nie respektowanie zasad zachowania wynikajacych z charakteru, a najkrotsza
droga do =zwigkszania zaufanie jest przyjecie zachowan ukazujacych kompetencje, ktore w
profesjonalizmie wspotczesnego pedagoga sa szczegolnie pozadane nie tylko ze strony zatrudniajacych,
ale przede wszystkim samych uczniow.

1'S. M. R. Covey, Szybko$¢ zaufania, op. cit., s. 159 .

52 Ibldem s. 161.
V Lombardl Reguly Lombardiego, 26 lekcji wybitnego coacha, Warszawa 2005, s. 11.
A Nalaskowskl Pedagogiczne ztudzenia, zmyslenia, fikcje, Krakow 2009, s. 39.

% Ibidem, s. 169 —279.
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Praca nad generowaniem zachowania budzacego zaufanie, wg Covey'a wymaga od nauczyciela
zastosowania wizualizowania i oceniania dokonywanych postepéw poprzez myslenie w kategoriach kont
zaufania. Pedagog zachowujac si¢ w sposdb budzacy zaufanie, dokonuje wplaty, a postgpujac w sposdb
niegodny, wycofuje swoje srodki. Bilans na koncie bedzie wykazywatl wielko$¢ zaufania w interakcjach z
uczniami. Metafora konta zaufania, oprocz pozytkow praktycznych, wskazuje na kilka waznych aspektow.

A mianowicie:

- ze kazde konto zaufania jest wyjatkowe, tzn. jest rdéznica pomigdzy kontem nauczyciela z
dzieckiem, czlowiekiem mlodym, a kontem Zony z megzem,

- nie wszystkie wplaty 1 wyplaty sa tej samej wielkosci,

- to co dla jednych 0s6b moze by¢ wplata, dla innych moze nia nie by,

- wyplaty sa zwykle wyzsze od wplat,

- zdarza sig, ze najlepszym sposobem budowy zaufania jest zaprzestanie wyplat,

- nalezy mie¢ §wiadomos¢, ze w kazdej relacji sa dwa konta zaufania.

Wobec powyzszego, mozna uznaé, ze na postawy 1 zachowania nauczyciela decydujacy wptyw ma
praktyczne zastosowanie zaufania w codziennych interakcjach z wychowankami.

Podsumowanie

Wartos$¢ zaufania rozumianego jako pewnik (aksjomat) 1 fundament w praktyce pedagogicznej jest
bezsprzeczna. Nalezy podkresli¢, ze nauczyciel jako ten ktory inicjuje interakcje edukacyjne powinien w
swojej osobowos$ci pielggnowa¢ zaufanie 1 w relacjach z uczniami emanowaé zachowaniami
naznaczonymi zaufaniem. Ukazana perspektywa egzystencjalistow stawia pedagoga w przestrzeni
duchowego 1 intelektualnego rozwoju 1 jednocze$nie wskazuje na niezwykla wartos¢ kazdego cztowieka.
Mozna przyja¢, ze wskazowki egzystencjalistow wyznaczaja droge do drugiej perspektywy, ktora
podkresla jak wazne jest zaufanie w relacji z samym soba 1 innymi ludZmi. Samozrozumienie siebie,
oparte na zaufaniu do siebie, generuje interakcje wzgledem innych, takze oparte na zaufaniu.

W pracy nauczyciela jest to bardzo cenna wartos¢, ktora nie tylko buduje kapital spoteczny, ale
przede wszystkim emanuje na wychowankow, ktorzy moga czu¢ si¢ bezpiecznie. Laczno$¢ zachowana
migdzy dwoma perspektywami w procesie przygotowania do zawodu nauczyciela, kontynuowana
podczas praktyki pedagogicznej stwarza podstawy, aby nauczyciel stawat si¢ profesjonalista.

W perspektywie wynikow z badan Henryki Kwiatkowskiej, ktore wskazuja, ze tylko 15%
nauczycieli pozytywnie ocenia swoja profesje®® uwazam, ze generowanie i rozwijanie zaufania jest bardzo
waznym zadaniem dla wszystkich przygotowujacych si¢ do pracy pedagogiczne;.
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The text shows the trust as a foregome conclusion (axiom) propitious to professional development of teachers
and it is illustrated from two perspectives. First, according to existential philosophy, shows the trust as a spiritual
relationship (paradox) human with the Creator and as an interpersonal relationship between them. The second per-
spective shows the value of trust in personal and social relationships. Personal development of the teacher is suc-
cessful when there is harmony between the two perspectives. In the educational process it manifests itself in success-
ful, trust-based interactions with students who feel safe with their tutor.

Key words: Trust, axiom, professional pedagogue.

% H. Kwiatkowska, Tozsamos¢ nauczycieli, Gdansk 2005, s. 121.
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TEOPISI HABYAHHS
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METOJIUKA O3HAVMOMJIEHHA MOJIOIIINX IIKOJISIPIB
I3 XPUCTUSSTHCHhbKUMHU YECHOTAMHA HA YPOKAX XPUCTUSAHCBKOI ETUKH

Y emammi sucsimaroemocs CymHiCWlb OCHOBHUX XPUCMUAHCOKUX YECHOmM ma 06lpyHm06leWZbC}Z memo-
OUYHI nidxoou 00 ix po32enady Ha YPOKAX XPUCMUIHCHKOL emuKY Y NOYAmKo8ill wKoi. AGmop UOKPeMIIOE Kio-
406i acnekmu po3ensidy 4ecHomu ma il aHmunody — He2amusHoi pucu xapakmepy moounu. Ocobausa yeaza
npucesdena 0cobIUBOCTNAM PO3Kpumms MOAOOUMUM wKospam cymHocmi MOPpANIbHUX YeCHom 3a 00NOMO2010
npumy Xpucmoeux.

Knrouoei cnosa: xpllCWlllﬂHCbKi lﬂHHOCWli, XPUCMUAHCbKA emuKa, XxpuCcmusiHCbKa 4YecHoma, 6020Cn06CH-
Ki YeCHOMU, XPUCTMUSAHCLKA 8IPA, XPUCMUSHCbKA HAOIS, XPUCTUSHCLKA JH0008.

Ilocmanoska npobnemu y 3aeanvhomy euensdi. CbOroIH1 YKpaiHChKOI0 HayKOBO-TIEAArorivHOI0
JTYMKOIO JIe/1ajil YacTillle MPOroJIONIYeThCSl KyJIbTYPHO-OCBITHINM IMIIepaTUB “‘BiJl JTFOAMHU PO3YMHOT 10
moauHu TyxoBHOI . [lemaroriuHa Teopis 1 MpakTUKa MOBEPTAETHCSA JO XPUCTUSHCHKUX MOpPaJbHO-
JYXOBHUX 3acajJl BUXOBAHHS, IEPEBIPEHUX THUCSUYOJITHHOIO XPUCTUSHCHKO-BUXOBHOI TPAJUIIEIO
VYkpainu. Amxe, sk 3a3HaqaroTh . BacsHoBuu Ta B. Onumenko, “/{ns ykpaiHIiB XpUCTUSHCTBO 1
XPUCTHUSIHCbKE BIPOBUEHHSI CTajll BHM3HAYAJIbHUMHU 3acaJaMH MOPAIbHO-TYXOBHUX 1 JIyXOBHO-
€CTeTUYHUX LIHHOCTEH, 110 paJvKajabHO BIUIMHYJIO HA iX CBITOIVISAJ, CTHJIb MHUCJEHHS 1 MOpPaJIbHO-
NyXxoBHI nparHenHs” [1, c. 3-4].

3 METOI0 BUXOBaHHS B YYHIB XPUCTUSHCHKUX 4eCHOT 3 1992 poky y mikosiax YKpaiHu BBEAECHO
Kypc 3a BuOOpoM «OCHOBH XpUCTUSAHCBKOI €TUKW», SIKUM OTpUMaB MO3UTHUBHY OIIHKY LIKOJISIPIB, Ie-
JarorivyHoO1 Ta 6aThKIBCHKOT TPOMAaICHKOCTI.

Ananiz ocmanmix 00cnioxcenv i nyonikayitl, 8 AKUX 3an04AmMKO8aHO PO38 A3aHH 0aHOI npodiie-
mu. CydacH1 BITYM3HSHI YUEHI yCe YacTillle aKLEHTYIOTh yBary Ha XpUCTHSIHCbKUX IIHHOCTSX K “TIOpsi-
TYHKY Halii’, 3aco0y BUBEJIEHHS YKPaiHCHKOTO CYCIUIbCTBA 3 INIMOOKOI MOpaibHOI KpHU3U. 30Kpema,
O.BuniHeBcbkuM Ha OCHOB1 aOCOJIOTHUX XPUCTUSTHCBKMX BapTOCTEH BU3HAYEHMM KOJAEKC IIHHOCTEH
Cy4acHOTO YKpaiHChKOTO BHXOBaHHSA, . BacsHoBuuem Tta B. OHumeHKo 0OrpyHTOBaH1 TEOPETUYHI OC-
HOBH (hOpMYBaHHS JyXOBHOI'O CBITY OCOOMCTOCTI Ha 3acafax XpUCTUAHCHKUX MOPaJIbHO-TyXOBHHUX Bap-
Toctell. [IpuiensienHs mKoasipaM XpUCTUSHCHKUX I[IHHOCTEH Ha YPOKaxX XpUCTUSIHCHKO1 €TUKU BUCBIT-
moetbes y npatsix B. XKykosebkoro, JI. 3enincekoi, A. Kanammuk, O. Oripko, O. [lumOan Ta 1H.

OpHak y 3a3HaYEHUX JOCTIHKEHHAX PO3IIISIAI0THCS 3arajlbHOMAAKTUYHI HIIX0IU JI0 IpOBe-
JICHHSI YPOKIB XpUCTHSHCHKOI €TUKH — 1X CTPYKTYpH, (hopM 1 MeToiB poboTH 3 yuHsmu. 11lo x crocy-
€TbCS OCHOBHOTO 3aBJAaHHS JaHUX YPOKIB — O3HAHOMJICHHS YUHIB 3 XPUCTUSIHCHKOIO YECHOTOIO, IIPE/I-
CTaBJICHHS 11 LIKOJIApaM SIK MOPaJIbHOI IIHHOCTI, Ky NOTPiOHO Y co01 BUXOBYBATH, — 11 MUTAHHS Maii-
K€ HE BUCBITJIEH] Y HAyKOBO-METOANYHIN JIITEPATYPI.

Mema cmammi — pO3KPUTU CYTHICTh OCHOBHUX XPUCTHSIHCHKHX YECHOT Ta BUCBITIUTH METO-
JMKY O3HAMOMJIEHHS 3 HUMHU MOJIOIIUX IIKOJISPIB HA YPOKaX XPUCTUSHCHKOT €TUKU.

Buknao ocnoenoeo mamepiany oocnioscenns. YecHoTa — NO3UTUBHA MOpPAIbHA PUCA B Xapak-
tepi oaunu [2, ¢. 1600]. Ha ocroBi CBsroro IlnceMa BueH1-00T0CI0BY BUAUISIOTH TP OCHOBHI YeC-
HOTH: BIpY, HaJiI0 1 J11000B.

XpHUCTUSHCBHKA Bipa — HEMOXUTHE TIEPEKOHAHHS JIFO/IMHU B ICTUHHOMY OyTT1 bora, mupe BHyT-
pilliHE COpUIHATTA Toro, 10 bor Bigkpus moauHi npo Cede y Cstomy [luceMi, Bipa B Cuna boxoro
Icyca Xpucra i 3Bepurene Hum cracinus srozctsa [3, ¢. 69]. Bipa B bora — ocHoBa cracinus. bes Hef
JIOJTMHA HE 3MOXKE IMUPO CIUIKYBaTUCh 3 Hum, mro0utn Woro, naxistrcs na Hporo, MPOCIABIISITH Ho-
ro. Bipa B bora noBuHHa npoHu3yBaTH BCIO AyIly JIOAWHU, IpoOyIKyBaTu B Hiil J1t0o00B 10 bora 1
OJMDKHIX, YKPIIUTIOBATH 1i BOJIO JJISl HEYXWJIBHOTO BUKOHAHHS 3aroBiielt boxux.

XpUCTHSHChKA HaJlisl — 1€ BIEBHEHICTh B 0aKaHOMY W OYIKYBaHOMY, B TOMY, IO JIFOJCTBO
MpUiife 10 HAWBHUINOI TapMOHIi, OnakeHCcTBa, O0isHOr0 borom 3a BUKOHAHHS HMoro 3amosineit [3,
c. 75]. To6To, sKII0 Bipa — IEPEKOHAHICTh y TOMY, IO €, TO Ha/is — BIEBHEHICTh Y TOMY, 110 Oy/I€.
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XpuctusiHCbKa J1I000B — 11000B 110 bora, sika nossirae y mupomy Oa)kaHH1 1 NMaJIKOMY MOPH-
BaHHI JIIOJICHKOT ymIi A0 €qHaHHS 3 borom sik HaiiBummM Oxarom [3, c. 80]. Jlroguna, HaTXHEHA Ta-
KOIO JIIOGOB’I0 TparHe KOXHOI MHTi CBOTO KHTTS BUKOHYBAaTH BONIO Boxy, mmpo cuyxuta Momy.
Taka Jq0auHAa HE MOXKE HE JIFOOUTH CBOTO ONMKHBOTO, 00 Y HhOMY BOHA Oaunuth 006pa3 boxuit. Haii-
JIOCKOHAJIITY JIF0O0B TIposiBUB Icyc XpucToc y XpecHiil cMepTi 3a TPIiXH YChOro JItoAcTBaA. Tepruisan
HallBa)kul MYKH Ha XpecTi, TJIy3yBaHHS B Jt0AeH, 3a skux Bin nomupas, Cun boxuit npocus y OTist
HebecHoro mporieHHs iXHIX T'piXiB, IOMUIYBaHHS Ul HUX. 3@ CBOIM MOXO/KEHHSIM Jt000B 10 bora
HE € IJI0JIOM CaMUX JIMIIE 3YCHIb OJIHIET JIFOAWMHH, BOHA, TaK CaMo SIK Bipa 1 HaJlis, MMOJAEThCS JIFOIUHI
Bborowm, € napom [lyxa Csstoro.

Bin Bipu, Haaii 1 11000B1 — OCHOBHUX XPHUCTUSHCHKUX YECHOT — MOXOMASTH YCl1 1HILI YECHOTH:
MYIpicTh, NOMIPKOBAHICTh, MYXHICTb, CIPaBEUIMBICTb, MUJIOCEPAHICTb, CTPUMAHICTh, CKPOMHICTD,
TEPIENUBICTD, CIYXHSIHICTb, TUCIMILJIIHOBAHICTb, BIANOBIaIbHICTD TOIIIO.

MynpicTp — rmuboKe 3HaHHS y NO€JHAHH1 31 3HAUHUM >KUTTEBUM JIOCB1IOM Ta 100POTOIO.

[TomipkOBaHICTh — 3/IaTHICTh PO3YMITHU MIPY Y BCbOMY, PO3BaXKJIUBICTh, CKDOMHICTb, HECXUJIb-
HICTB JI0 KpalHOIIIB. Y MOMIPKOBAHOI 0COOMCTOCTI YChOMY € MICIIe, Yac 1 Mipa, BOHA HE Oyje HIY0ro
poOuTH HaAMIpHO (iCTH, TUTH, BECETUTHUCS, CIIaTH TOILIO).

MyXHICTb — prca XapaKkTepy JIIOAUHY, Y SIKI HOEJHYETbCS XOPOOPICTh, PILLIYYICTh, BUTPUMKA.
I puca xapaktepy AOIOMArae JItOJMHI BCTOSITU Y 100pi, HE MOXUTHYTHUCH, 10JIaTH TpyaHOLIl. Myx-
HIO JIFO/IMHY HE BBEIYTh B OMaHy YCITIXH, HE IOXUTHYTh HErapa3/u.

CripaBeuBICTh — 00 €KTUBHICTD Yy CYPKEHHSX, OLIHII, BIAMOBIIHO J0 MOPAJIBLHOIO 3aKOHY,
HeyIepeLKEeHICTh. [laHa YecHoTa Jae MOXIIMBICTh OCOOMCTOCTI OaYUTH KUTTEBY MpPaBLy, MO MpaBl,
CIPaBEJIUBO CTABUTHUCS 0 1HIIOT JIFOJAMHMU.

CTpUMaHICTh — 3AATHICTH JIFOJAMHU FaMyBaTU BJIACHI Oa)kaHHS, €MOIIll, KEpyBaTH BJIACHUMHU
MOYYTTAMH, TyMKaMU.

BinnmoBinanbHICTh — BMIHHS CEpHO3HO, BiITaHO BUKOHYBATH CBIil 000B’S30K; mepeadoayaTy Ha-
CJIIIKM, TOTOBHICTH BiMOBIATH 3a BJIACHI BUMHKH.

TeprnenuBicTh — 3IaTHICTh CTIHKO, 0€3 HapikaHb BUTPUMYBATH (Pi3HuH1 a00 MOpajbHI CTpaxk-
JaHHS, )KUTTEBI 3JIMTOAHI TOILO.

KoxHuil ypok XpUCTUSHCHKOT €TUKU MTPUCBSIUEHHH MEBHII MOpalibHii yecHOT1. BoHa — 0cHOB-
HUHM 00’€KT po3riALy Ha ypoui. Pi3HOMaHITHI MeToH, npuiioMu, GpopMu poOOTH, SKI IPOIOHYE BUU-
T€Jb, MOKJIMKAHI JONOMOITH YYHSIM 3pO3yMITH ii CYTHICTb, (POPMHU MPOSIBY Y MOBCSKAECHHOMY KUTTI
To110. be3yMOBHO, NOPsA 13 MO3UTHUBHOIO PUCOIO XapaKTepy HEOOX1IHO 3BEpHYTH yBary JiTei 1 Ha ii
AQHTUIIO/] — HETaTUBHY BJIACTUBICTH JIFOJICBKOTO XapakTepy. SIK BilIOMO, IPOTHUJIEKHI MOHATTS, SBUIIA
JIETKO 3aCBOIOIOTHCSI y CIIBCTaBJIEHHI, TOMY YYHSIM BapTO MPOIOHYBAaTH 3aBJaHHS Ha IMOPIBHSHHSI
(BUMHKIB, JyXOBHHMX CTaHIB JIt0JIei, HACIIIAKIB A1 TOIIO).

BusHauuMo 0CHOBHI aCIIEKTH PO3IJI Ly MOPaJIbHOI YECHOTH HA YPOLIL:

- BHCBITJIEHHS CyTHOCTI YECHOTH;
- OOIpyHTYBaHHS BXKJIMBOCTI BOJIOJIHHS HEIO Uepe3 OIIHKY bora i JIF0IChKOT0 CyCIiIbCTBA;
- 3’sCyBaHHs BIUIUBY JJAHOI PUCH XapaKTepy Ha CaMOIOYYTTs JIFOJMHU; BU3HAUEHHS i1 poul y ca-

MOBJIOCKOHAJICHHI OCOOHMCTOCTI;

- PO3KpPHUTTS CIIOCOOIB PO3BUTKY YECHOTH;

- 3’dCyBaHHsI CyTHOCTI IPOTUJIEKHOT YECHOTI PUCH XapaKTepy — il aHTUIIOY;

- BH3HAUEHHS BIUIMBY HETaTUBHOI PUCH XapaKTepy Ha AyXOBHHH CTaH JIOAUHU;

- O3HAMOMJICHHS 13 3ac00aMu OOPOTHOM OCOOMCTOCTI 3 TPIXOBHOIO BJIACTHBICTIO XapaKTepy.

be3yMOBHO MOXJIMBI PI3HOMAHITHI BapiaHTU PO3IJIAY AAHUX aclekTiB (iX MOCHiOBHOCTI,

dbopm noganns). Lle 3aexuTh Bil METOAMYHOT MACTEPHOCTI BUMTEIS, Ta M, HABITh, KOHKPETHOT TEMH,
KHUTTEBOTO JOCBIAY BUMUTEINS 3 IEBHOI MOpaslbHOI Ipobsiemu. ToMy TyT He BapTO HAKPECIIIOBATH SIKICTh
CTaJIl AITOPUTMHU poOOTH. BU3HAYMMO TUIBKH 3arajbHl METOJMYHI MIAXOAH IO BUBUEHHS MOPAITBHHUX
YECHOT Ha YPOKaX XPUCTHSIHCHKOI €TUKH.

Bapto, 1100 y4Hi caMi BUOKpEMIJIM MOPaJIbHY YECHOTY 3 IIEBHOI )KUTTEBOI CUTYallii, HOOauniIu
il “myXoBHUM 30poM” 1 caMOCTIHO Ha3Banu. Halikpamum 3aco00M Ui IIbOTO MOCIYXaThb KOPOTKI
JUTAY1 XyZA0XKHI TBOPH — OTNOBLIaHHs, Oaiiku. BunTtenb cTBOproe npoOieMHy CUTYallil0 — IPOCUTH [Ii-
Tell BII3HATH 1 Ha3BaTU PUCY XapaKTepy FOJIOBHOIO reposi, Horo “ayxoBHH ckap0” TOIIO.
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Hamnpuknan, npu BuB4ueHHi Temu “CriBuyBaeMo OmmKkHBOMY (3 Kiac), ska rnepeadadae o3Ha-
HOMJICHHS YYHIB 3 MOPAJIbHOK YECHOTOIO YYWHICTIO Ta i MPOTHIICKHOIO PUCOI0 OaliayXICTIO, — BUH-
TeJb MPOIOHYE JITAM mnociyxaTu onosiganHa B. CyxominHcbkoro “A cepue To01 HIYOT0 HE Hakasa-
710?” 1 Bignosictu Ha 3anuTanHs: “I1{o moBuHHO OyJs10 HaKa3aTH cepiie XJIOMInKy?”

[Ticnst BimmoBiel y4yHIB Ha 3alMTaHHS, TIOCTABJICHE JI0 CIyXaHHS, BUMTENb 33Ja€ iM HACTYITHI
HaBIAHI 3alUTaHHs, SIKI ¥ JOTIOMOXYTh BU3HAYUTH KJIFOYOBI MOHATTS YPOKYy “‘ayiHICTH” (‘“‘cepaed-
HICTH”) — “OaiiyxicTh” (“yepctBicTs”): “Homy cepue AHpapiiika MoByano?”, “Uu mMoxHa Horo cepie
Ha3Batu ‘“3m0poBUM»?”, “Ha siky m1yx0BHY XBOpOOY 3aHEIyXalo cepiie xyomuuka?”’, “Homy cepiie Jio-
JMHA HE MO’KE€ MOBYATH, KOJIM Yy€ TIPo 01y OJu3bKO1 0 uHN a00 O6aunTh 1i?”, “SIk Ha3uBaeMo JIFOAU-
HY, SIKa CIpuiMae OUTh THIIOT JIFOAWHY, SIK CBii BacHui?” (UyiiHO1O, CITIBUYTIMBOIO, CEPIICTHOIO).

Konu yuH1 Ha3ByTh XpUCTUSIHCHKY YECHOTY 1 IMIPOTHIICKHY /10 HET PUCY JIFOJICBKOTO XapakTepy,
BUHUTEIIO0 HEOOXITHO 3a(iKCyBaTH 111 KIIFOYOBI CJIOBA HA JOMIII (3amMcaT KOJILOPOBOKO KPEH 1010, Map-
KepoM Ha jomii, Tadnumi). JouuibHO AOTPUMYBATHCh MPHU LIbOMY CTallol KOJbOpoBoi ramu. Hampu-
KJ1a/1, Ha OUTOMY apKyIili Marnepy Ha3By YeCHOTH MUCATH YEPBOHUM KOJILOPOM, a ii aHTUTIONY — YOPHUM.

3MICT YECHOTH HalKpallle po3KpHUBaTHu 3a jJornomoroto Tekcry Csroro ITucema, 30kpema npu-
Tu XpucroBux. Hampuknan, npu o3HalOMIIEHH] 3 YyWHICTIO (MHJIOCEPAHICTIO) BapTO PO3TJSHYTH 3
YUHSIMU NPUTYY PO MUJIOCEPTHOrO caMap’sHUHA, TEPHIHHIM — OpUTUY Ipo Oaraua ta Jlazaps, cMmu-
PEHHICTIO 1 TOPICTIO — IPUTYY PO MUTAPs 1 papucest TOLIO.

[IpuTay GaxxaHO AITAM PO3MOBITATH 3 OMOPOO Ha Quianenerpad ado LIHOCTpalito ii 3MICTy Ha
noui. [lepen po3noBiyiro0 HEOOXITHO 3pOOUTH CIOBHUKOBY pOOOTY, 3alMCaBIId MaJIOB1I0MI UM HEBI-
JIOMI IOHATTS Ha Joi (Tabnuii). Moo/ MKoJIsApi e He 3aBKIU MOKYTh CaMOCTIHHO MPOYUTATH
MIATEKCT TBOPY, MOOAYUTH CUTYAIlil0 BLUIOMY, TOMY PO3IOBIaTH 3MICT MPUTY1 HallKpallle YaCTUHAMH,
aKUEHTYIOUH iXHIO yBary Ha HalBa)KIMBIIIUX MOMEHTAaX.

Jlyig Toro, o0 y4Hi 3p03yMUIN JyXOBHUHM CTaH, BHYTPIIIHIO OOpOTHOY MEPCOHAXKIB, PO3IIIeIi-
JIX 9YECHOTY, ii OCHOBHI O3HAKH, BUMTEITIO HEOOXITHO OKpPEM1 MICIISI IPUTY1 POLIIUPUTH, POSKPUTH PO3-
TOpHYTIllIE, 3BUYaifHO, MPU IbOMY HE MO>KHA 3MIHIOBATH, BUKPUBIIOBATU 3MICTy TBopy. Hanpuknan,
PO3MOBIAI0YM IPUTHY MPO MUJIOCEPHOrO caMap’siHUHA, BapTO YYHSIM HAroJIOCUTH SIK MOpaHEHUM
YOJIOBIK YEKaB JIOTIOMOTH 1 IPAarHyB y KO)KHOMY IEPEX0K0My OOAUNUTH CBOTO PATIBHUKA, YOMY HEpIIi
JIBA YOJIOBIKM IPOMUHYJIM HOT0, 3aIUIlIaloui moMupaty. [IoBHIIIE ySIBUTH XKUTTEBY CUTYaLli0, OMKCa-
HY y NIPUTUl, 3’5ICYyBaTH MPUYUHU [TOBEAIHKY NEPCOHAKIB YUHSIM JIOTIOMOXYTh HABTH1 3aIIMTAHHS BUU-
TeJs, K1 TOTPIOHO 3aaBaTH HIKOJIAPAM IMICIs KOXKHOT BaKJIMBOT CMHUCIIOBOT YacTHHH. Tak, po3moBiB-
1M PO MEPIHIUX ABOX MOJOPOXKHIX, SIKI IPOMUHYJIM MOPAHEHOro, BapTO 3anuTaTtu: “YomMy BOHHU He
JOTIOMOTIIH TTobuToMy 4osioBikoBi?”, “lllo ans cBsimeHuka 1 JeBUTa BUSBUIOCH BakauBimum?”, “HYo-
My iXH€ ceplie MOBYAJIO, HE BiAUyBaJI0 OOJIIO MOpaHeHoro?”

Takuil j)xe AeTtanbHUN aHaIi3 HEOOX1IHO 3pOOUTH MiCis PO3MOBi/l PO BUMHOK caMap sHUHA:
“Xi0a camap’saHuH He nocrimas?”’, “Uu OyB camap’sHUH 3HalOMUI 3 MOpaHEHUM 4OJIOBIKOM?”, “Un
MOBHHEH OyB BiH fomnomaraTu nooutomy?”, “Illo 3actaBuio camap’stHuHa 3a0yTH MPO CBOI CIPaBU 1
TypOyBaTHUCs PO He3HaioMoro voisioBika?”’, “Uu He JoCTaTHRO OYyJO0 MPOCTO MEPEB’S3aTH PaHU XBO-
poMmy 1 BiiBe3TH 110 «rocTuHuIli?”, “Yomy camap’ssHUH B3sIB Ha ceOe I1e ¥ yc1 BUTpaTH 3a JIKyBaHHS 1
nepeGyBaHHs Yy TOCTUHUII HE3HaOMOT0 yoJioBika?”’, “Sxum Oyio cepue camap’ssHuHa?”

[Ticng Takoro JeTanbHOTO aHalli3y BHYTPIUIHBOTO CBITY NMEPCOHAXIB, PO3IJIsAY YECHOTH 1 IPO-
YTOYHUTH iX 3MICT. J{JIsl IbOTO YUUTENIO BApTO 3 YUHSIMHU BUBOJAUTH NPaBUIIa-BU3HAUYEHHS KOKHOI yec-
HoTHU. [loTpiOHO HOMOrTHCS, 00 CHUTBHUMU 3YCUJUISIMUA Y4HI CAMOCTIHHO, Ha3UBAaIOUU KIIFOYOBI CJIO-
Ba — TOJIOBHI O3HAKHM YECHOT (MPOTWIIEKHUX M puc), — chopMyiatoBaiu ix o3HaueHHs. KopucHum €
(opMyBaHHS CIIOBHHKA MOPAJIIbHUX MOHSTH, SIK1 PO3IJISIAl0THCS HAa YPOKaX.

VYunsiM HeoOXxiHO 00rpyHTyBaTH cinoBamu CBsaroro [Iucema, YoMy Tak BaXJIMBO BOJIOJITH Ye-
cHoroto. [ToTpidHo miakpecnuty, mo Hebecuuit Orerb 0COOIUBO IIHYE JIFOJIEH, SKI BOJIOIIOTH HEIO 1
roTye iM HaropoJy y BidHOMY »kuTTi. Hanpukmnan, npu po3risal 4yitHOCTI (MUIOCEpIHOCTI) Hallkpalie
niaidayTe cnosa Icyca Xpucra: “bnaxenHi muioctusi, 00 BoHM nmomuityBaHi Oynyts . Lleit Bipu,
KU YMOBHO MO’KHA Ha3BaTU ‘30JI0TUM’ BapToO 3 YUYHSMHU BUBUMTH Hamam siTh. [locTynoBo yuHi 30a-
radyioTh CBOIO AYIIYy TaKUMU JYXOBHUMH cKapOaMu, MpuUraayroTh Boxki 3amoBiTH, HaMararoTbCs y
KUTTI JIOTPUMYBATUCH iX.
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3’COBYIOUM 3MICT “30JI0TOr0” BIpIIa 3 YYHSIM, BUMTENIb [IOBUHEH HArOJOCUTH, 10 YyilHA JIO-
JIMHA, SIKa BMUIA Yy KUTTI CIIIBYYBAaTH OJIMDKHIM, MPOSBIATH MUJIOCEPAA, IOTIOMAratouu iM y KUTTEBUX
npo6remax i 6inax, — orpuMae Musoceps Bi bora, BimuyBatume Moro minTpuMKy i 10moMory y 3em-
HOMY KHUTT1, a, HATOJIOBHIIIE, — iif Oy1yTh IPOILEH1 YC1 MPOBUHU 1 BOHA nepedyBaTtume BiyHO 3 borom
y pato. TiUTbKu TaKUM YMHOM YECHOTA CTa€ JUIsl JITEeH I[IHHICTIO, IKY BOHU IIParHyTh BUXOBYBaTH y COOI.

He MeHIlI BayKIMBO BU3HAYUTHU 3 YUHSIMU LUTSIXM BUXOBAHHS 4yHMHOCT1 y BJIACHIN Tyuil, a, 3Ha-
YHTh, i c1I0COOU GOPOTHOU 3 Gai Iy XKicTIo (4epCTBICTIO). IX MOkHA 0(OPMHUTH SK NpaBHIIa, IKUX Tpeba
JOTPUMYBATHUCH Y KUTTI, 00O cepIie CTaBaio MuiIocepaHimuM. Hanpukiaz, s BUXOBaHHS 9yHHOCTI
HEOOX1THO: TaM’sITaTh, 0 KOXHa JIFoAMHA — 11e quTrHa boyka, a 3HauuTh Hamr Opat 4 cectpa; bor
MIOCUJIA€ HaM JIFOJIEH, sIKI MOTPeOYIOTh HALIOrO CHIBUYTTSA 1 IOTIOMOTH, 00 HalIEThCA Ha HAC, OBIpSE
HaMm; OyTH YBaKHUM JI0 OTOUYIOUMX, HAMaraTHCh BIAYYTH, 110 BOHU MOTPEOYIOTh, K iM JIOTIOMOITH;
noTpiOHO ysABUTU cebe Ha Micli OJMKHBOTO, BITUYTH HOro Oulb; MOJyMaTH, SIKOTO BUMHKY BiJ Hac
yekae Bor i Bukonarn Horo Bomo tomo.

Bucnoexu. TakuM 4MHOM, OCHOBHUM 00’€KTOM pO3IJISAY Ha ypOlLll XPUCTUSAHCHKOI €TUKU I0-
BHHHA OyTH YECHOTAa K XPUCTUSHCHbKA IIHHICTH. 11[00 o3HaiioMiieHHs 3 HEtO HE Oyno (GopMaTbHHUM,
MIOBEPXOBUM, BAPTO 30CEPEINUTH YBary Y4HIB Ha TaKUX KJIFOYOBUX aCHEKTaX — CyTHICTh (OCHOBHI O3Ha-
KH) YECHOTH, BaXJIMBICTh BOJIOJIHHS HEIO, i BIUIUB HA JYXOBHHUH CTaH JIIOJWMHU, IIJISIXM BUXOBAaHHS
YECHOTH; CYTHICTh HEIaTUBHOI PUCH XapaKTepy — aHTHUIIOAY YECHOTH, il HEOE3NEUHICTh IS JTHOACHKO1
nymri, 3aco0u 0opoThOH 3 Hero. TUIbKK YCBIAOMITIOIOUH I[IHHICTh YECHOTH Y JKHUTTI, PO3YMIIOYH ii Xa-
paKkTepH1 03HAKH Ta CMOCOOM BUXOBAHHS y C001, — MOYKHA CITOIBATHUCS, 110 Y4HI OyIyTh MpaItoBaT
HaJ 00010, OOPOTHUCS 13 HEraTUBHUMH PHUCAMH BJIACHOTO XapakTepy.
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The article reveals the essence of the main Christian virtues, supported methodological approaches to
the consideration of Christian ethics lessons in primary school. The author singles out the key aspects of the
consideration of virtue and its opposite - the negative traits of man. Special attention is devoted to features of
the disclosure of primary school essence of moral virtue through parables of Christ.
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YK 373.2 Mupocnasa Ilikosecvka
BBK 74.100 . )
HNEJATI'OT'TYHUU AHAJII3 MOHITOPHUHI'Y AKOCTI JOWKIJIBHOI OCBITH

Y cmammi poskpumo smicm, ¢hopmu ma cymuicme MOHIMOPUHSY, NPOAHATIZ08AHO OESKI ACNEKMU MOHIMO-
PUH208UX 00CTIONCEHD 8 YMOBAX OOUIKIIbHO20 HABYANBHOZO0 3aKIA0Y, V3A2aNbHeHi Memoou MOHIMOPUH2Y OOWKITb-
Hoi ocgimu.

Knrouosi cnosa: monimopune, mema MOHIMOPUH2Y, OiA2HOCMUKA, GHYMPIUHIT MOHIMOPUHE, 306HIUHIL MO-
HIMOopuHe.

Ilocmanoexa npodnemu 6 3azanvrhomy eu2nadi. Y Hau yac (OpMyBaHHS OpraHizalliifHOT CTpYK-
TYpU YIPaBIIHHS JOIIKUIBHUM HaBYaJIbHUM 3akiaanoM (AH3), sk 1 miBUILIEHHS SIKOCT1 OCBITH U yIIpaB-
JIHHS, € BOKJIMBUM 3aBJAHHSM, SIKE CTOITh IIEpe/l KOKHUM KEPIBHUKOM JIOIIKUIBHOTO 3aKJIafy.

SIKicTh OCBITH y JIOIIKUIBHOMY 3aKJaJll MOYKHA PO3IVISIATH SIK CTYIIHb BIAMOBIIHOCTI CYKYITHOCTI
BJIACTMBOCTEH 1 pe3yJIbTaTiB 3HaHb, yMIHb Ta HABUYOK JAITEN JOIIKUILHOTO BIKY, SIK1 IPOTHO30BaHI LUISIM
JOMIKUTBHOTO HAaBYAIBbHOTO 3aKIIajay, HA OCHOBI BUMOT 1 CTaHAAPTIB, MOTpeO Ta OYIKyBaHb CyO €KTIB
OCBITHBOTO IpOIIECy (IiTeH, mearoris, 6aTbKIB).

OcHOBOIO BHpilIeHHSI Ipo0ieMu siKocTi ocBITU Ha piBHI /IH3 € mpoekTyBaHHS 1 BIPOBAKEHHS
CHCTEMHU YITPABIIIHHS SKICTIO OCBITHIM TiporiecoM. OTHIEIO 13 CKIIAIOBHX SIKOCT1 Y IOMIKUTLHOMY 3aKiIaIl
€ MOHITOPHUHT SIKOCT1 OCBITH.
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Ananiz ocmannix oocnioscens ma nyonikayii. Y 90-x pokax XX CTONITTS IHTEpPEC 10 MOHITOPH-
HI'Y B [I€JaroriyHiil Haylll Ta IPAKTHIIl aKTUBI3ZYETHCS. Y CyYaCHUX JOCHIIKEHHSIX PO3IIIAIAI0THCS TaKi
MpoOJIEeMHU MOHITOPUHTY JOMIKUIBHOT SIKOCTI OCBITH: €(EKTUBHICTH POOOTH MOIIKUIBHUX 3aKJIajliB
(JI. Jensikina, A.BacuibeBa); piBeHb pO3BUTKY MOHITOPHHTY B MEXKax JAOIIKUIbHUX HABUAJIbHUX 3aKJIa/11B
(O.Hdenucona, I'.Kapmosa); MOHITOPHHT Mi3HABAILHOT TOTOBHOCTI JIOMIKUTLHUKIB 10 HABYAHHS Yy IIKOJI
(H.A6pamoscbkux, C.CiniHa); MOHITOPUHT sIK 3aci0 ynpasiniHHs sikicTio ocBiti y JIH3 (K.Kpyriit); op-
raHi3aliiHO-NIearoriyHi yMOBH MOHITOPUHTY SIKOCTI1 MIATOTOBKY MailOyTHIX BUXOBATENIB AOIIKUIBHUX
HaBuayibHUX 3akianiB (H.I'arapina) ta iHmi.

Onnak, y cydacHiH yKpaiHChKill Ile1Jaror4Hui Haylll HEeIOCTaTHBO PO3po0IIeH] MIAX0 U 10 BU3HA-
YEHHS KPUTEPIiB SIKOCT1 JOMIKUTLHOT OCBITH, MEXaH13MIB MOHITOPUHT'Y Ta IIPOLIECIB HOI0 BUKOPUCTAHHSL.

Dopmynrosanns yinen cmammi. BiAMOBITHO METOIO CTAaTTI € BUCBITJICHHSI OCOOJIMBOCTEH CHUCTE-
MU MOHITOPHMHI'Y JIOIIKUILHOT OcBITH B yMoBax JIH3.

Buknao ocnoenozo mamepiany oocnioncenns. CuicremMa OTPUMAHHS JOCTOBIPDHUX JaHUX IIPO
crad aisuibHOCTI JIH3 1 mpuiiHATTS 00IpyHTOBAaHUX PIllIEHb MOKe OyTH 3abe3edeHa 3a I0II0MOI00 MO-
HITOPHUHTY, SIKUN SIBJISIE COOOI0 cucTeMy 300py, 0OpoOKH, 30epiraHHs 1 MOMMPEHHs HQopMarlii mpo
OCBITHIO CUCTEMY UM OKpeMI ii elleMeHTH, sIK1 JO3BOJISIFOTh POOMTH BUCHOBKH PO CTaH 00’€KTa y Oy/ib-
SIK MOMEHT 1 ITPOTHO3YBAaTH MOTO PO3BUTOK. MOHITOPHHT TaKoX 3a0e3redye HeoOXiaHy 1HdOpMaIlii-
HY OCHOBY JUIsl IPUIHATTS YIPaBIIHCHKUX PILLIEHb, CIPSIMOBAHUX HA JIOCATHEHHSI [TOCTaBJICHUX IUIEH,
MIOTIEPEKEHHS KPUTUYHUX CUTYaL1.

o6 oTrpumaTu eeKTUBHY OLIIHKY OCBITHIX MOCTYT Y cepi TOMIKUIbHOI OCBITH IIMPOKO BUKOPU-
CTOBYIOTh TaK1 CIIOCOOM OIIHIOBAHHSI SIK MOHITOPUHT Ta 11arHOCTHKA.

Tak, MeTa MOHITOPUHTY 1 1IarHOCTUKH — BUBYMTHU CTaH OCBITHBOTO mpouecy B JIH3. Ane moniro-
PHHT, Ha BIIMIHY BiJ] 1IarHOCTUKH, OLIbIIIE OPIEHTOBAHUI HA HOPMHU 1 CTaHAApTH. ICTOTHI O3HaKM, 110
BIIPI3HSIOTH NEJArOriYHUN MOHITOPUHT - 3HAYHA TPUBAIICTH MPOLIECY B Yacl, Oe3nepepBHICTD 1 OaraTo-
piBHEBicTh. TpaauiiiitHi MeTou 300py iH(oOpMarii mpo 00’ €KT (CroCTepeKeHHs, Oeciaa, aHKEeTyBaHHS,
aHali3) XapaKTepHi SIK Ul MOHITOPUHTY, TaK 1 Uil AlarHOCTUKKU. HeoOX11HO BIAMITUTH, 1110 MOHITOPUHT
1 J1arHOCTUKA JONOBHIOIOTh OJHE OAHOro. Hampukiian, MOHITOPUHI MOXKE BKIIFOYATH JIarHOCTHKY SIK
Meto 300py iHpopMarii. JIuine noegHaHHS, B3aEMO3B’SI30K 1 B3a€EMOJIOTIOBHEHHS IIUX CIIOCO0IB J103BO-
JISITh OTPUMATH PI3BHOCTOPOHHI BIIOMOCTI MPO SKICTh OCBITHBOI AisutbHOCTI JIH3, a Takox BimoOpazutu
JMHAMIKYy PO3BUTKY OCBITHBO-BUXOBHOTO ITpoliecy [2].

3Bakarouu Ha IIMPOKI MOXKIIMBOCTI MOHITOPUHTY, BBRKAEMO 3a JOLUIbHE BUAUIMTU (QYHKIL, 1110
Ma€ BUKOHYBATH MOHITOPHHT SIKOCTI JIOIIKUIBHOT.

1.  @yukyis niozeimuocmi: MOHITOPUHT TT0JA€ 1H(OPMALIiO PO CTaH OCBITHHOI CHCTEMU Ta HasIBHI
po0seMu, 3 METOO TX BUKOPUCTaHHS /Uil OOrOBOPEHHS i MOJAEPHI3allil OCBITHBO1 MOJIITUKY.

2. Ingopmayivino-npocsimuuyvka ¢hynxyis: mbopmarlis, OTpUMaHa 3a JOIMOMOTOI0 MOHITOPUHTY,
CHpHsIE KPAIIOMY PO3YMIHHIO ITPUHIIMITIB 1 3aKOHIB (DYHKITIOHYBaHHS CUCTEMH JIOIIKUIHHOT OCBITH.

3.  @yukyia npuiinsamms piuienb: MOHITOPUHT Ja€ 3MOTY aKTUBI3yBaTH JisUIbHICTh OPraHiB yIpas-
JIHHS CUCTEMOIO JIOUIKUIBHOI OCBITM B PI3HUX HamlpsMax 1 CIIOHYKaTh J0 ONTUMAJILHOTO MPUHMHSTTS
pillIEHb Ha BCIX PIBHSX.

4. Dyukyis Hayko8020 npocpecy. MOHITOPHHT SIKOCTI IOIIKUTFHOT OCBITH CIIPHSIE PO3BUTKY T€Iaro-
I'YHOT Teopii i IHHOBAIIMHUX TEXHOJIOT1 BUMIPIOBAHHSI PE3Y/bTATIB, 10 1X MPOJIYKYE OCBITHS CUCTEMA.

5. @yuKyis AOMIHICMPAMUEHO20 KOHMPO/IO: BIUITMBAE HA CTPYKTYPY ¥ HACTIIKA TPUNHATTS pi-
IIEHb Y CUCTEMI JIOMIKUTLHOT OCBITH [4].

Cyuachi gocnigauku [Humos C.E.ta Kanpaelt B.A. yci BUIu MOHITOPUHTY pO3JUISIOTH Ha JIBa
THUIH 3aJIEKHO BiJl TOTO, XTO MPOBOJAUTH 11€ AOCHKEeHHs. Ha boMy MIAIPYHT1 Y AOIIKUIBHUX HaBYaIb-
HUX 3aKJIa/1aX BUOKPEMITIOIOTh 3068HIWHIl Ma 6HYMPIwHiU MoHimopuHe [8].

Buympiwmnii monimopune ipoBosaTh (axisiil camoi ycranosu (JAH3) 3amis momimmenns egexru-
BHOCTI aJIMIHICTPYBaHHSI, aKTHBI3allli OCBITHHO-BUXOBHOI JISUTBHOCTI, BHSIBIICHHS PIBHS BHUXOBaHOCTI
aireit Tomo. Pe3ynpTati 1IbOro MOHITOPUHTY MAIOTh Bary JIMILE PU BHYTPILIHLOMY BUKOPHCTaHHI: 301p
JAHUX TPO TMEBHI XapaKTEPUCTUKH BUXOBAHIIIB 1 MOKA3HUKHU iX PO3BUTKY; pecypcH (KOHKpPETHI (hakTh
MOPYIICHHS TEXHOJIOTTYHOCT1 OCBITHBOTO TPOIIECY Ta OKPEMHUX HOTO €TarliB, YMOB TOIIIO).

3o06Hiwnili MoHIimopuHe 3A1MCHIOIOTh HE3IEXKH1 CHeliaibH1 YCTaHOBU (LIEHTPU MOHITOPHHTY, CO-
IIOJIOTIYHUX JOCITI/DKEHB) 3 METO0 OTPUMAaHHS CTATUCTHYHO 3HAYYIO1 JOCTOBIPHOI 1H(OpMaIIii, sKa €
OCHOBOIO OCBITHbO1 CTATUCTUKU JIEPKABH.
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VY cBoix gocnypkeHHax A6pamosckux H.B po3srisnae moniropunr sikocri ocsiti B JIH3 sik cucre-
MaTHYHE CIOCTEPEKEHHs, OI[IHKY 1 MPOTHO3 CTaHy OCBITHBOI CUCTEMH JIOIIKUIPHOI YCTAHOBH B TUIAHI ii
BIIMOBITHOCTI CTaHAapTaM, BU3Havae iHopmairiiine nojie MmoHitopiary B JIH3. OkpiM 116010, BUXOIS9H
3 psy 3araJibHOMETOA0JIOTIYHUX ITPUHIHITIB KBATIMETPIi, BUIUIAE 00’ €KTU MOHITOPUHTY, 30KpEMA :

® SKICTh OCBITHBOTO MPOIIECY;

® SKICTb pecypco3abe3reueHHs;

®  SKICTb YIIPABJIHHS;

® SKICTb pe3yJbTariB poboTH ocBiTHBROT ucuctemu JJH3 [1].

Hesixi Bueni (Kypnexr M.B., Tenpshtok [.B 1 1H.) Bii3Ha4ar0Th HEOOXIAHICTH MTOCTIHHOTO BUBYCHHS 1
OLIIHKHM PO3BUTKY KO>kHOTO BuxoBaHls JIH3 Ha ocHOBI iH(opMmariii, sika 30upaeThcst Bl BCIX (axiBIiB
JIH3 (BuxoBarens, ICUX0JIOTa, JIOTOIEe/1a, IHCTPYKTOPa MO (PI3MYHOMY BUXOBAHHIO Ta 1H.) B IHAUBIIyaJIbHY
Kkapty po3Butky nutrad B JIH3. [lana iHdopMmarltis aHami3yeThCs Mmeaaroramu, 1 Ha il OCHOBI OLIIHIOETHCS
PO3BUTOK, BUSBISIFOTHCS TIPOOIEMH 1 pO3pPOOJISIOTHCS TIEAArOTTYHO IONUTbHI KOPEKITiiHi il [3, ¢.48].

Jlo meToziB MOoHITOpUHTY siKocTi ocBiTH B JIH3 BimHOCSTHCS:

® BUBYCHHS MPOJYKTIB AUTSYOI AISITHHOCTI;
IrpOB1 TECTOB1 3aBIAHHS;
MIPOBE/ICHHS KOHTPOJIbHO-OIIIHIOBAIbHUX 3aHSITh;
criBOecijia 3 IejaroraMu, 0aTbKaMu Ta JITHMH;
aHKETYBaHHSI,
® aHaJI3 IOKyMEHTAIIil Ta XpPOHOMETPaX PSKUMY JHS Ta 1H.
J1o MeTo/1IB MOHITOPUHT'Y BUBYEHHSI OCBITHHOI'O IPOLIECY HAJIEKATD:
® B IIPUPOJHUX YMOBAX: CIIOCTEPEXKEHHS, Oeciia, aHKETyBaHHS, aHaIlI3 JIOKyMEHTIB, IIPOAYKTIB Jisi-

JLHOCTI, JJOCBiAY poOOTH TIEIAroriB;

e B CIELIAJIbHO 3MIHEHUX YMOBAX: €KCIIEPUMEHT 1 JOCII1/IHA MTEPEBIPKAa BUCHOBKIB JOCIIIPKEHHS;
e SIKICHU aHaII3 1 KUIbKICHa 00po0Ka pe3ybTaris;

® IHIMBITyalbHA 1 TPYIIOBA EKCIIEPTHA OITIHKA;

® PEUTHHT.

Curina C.H. y cBoiii HayKOBIif TIpalli BUIUISIE KUTbKAa 00’ €KTIB MOHITOPUHTY, & CaMe: 11€ JIITH, TIeIaro-
', 6aTbKH1, MOHITOPUHTI YIPABIIHCHKOI AISUIHOCTI, MaTepialbHO-TEXHIYHOTO 1 (PIHAHCOBOTO CTaHy [6, c.4].

Po3rnsiHeMo CyTHICTB, 0COOJIIMBOCTI Ta HANPSIMKU MOHITOPUHTY SIKOCT1 JIOLIKLUIBHOT OCBITH.

1. Monimopune oceimmnbo-euxo6noi pooomu. MouiTopuHr niependoayae 30ip, CUCTEMHH 00JTIK, 00-
poOKy 1 aHai3 iH(OopMAITii Mpo opraHizailito 1 pe3yJIbTaTh OCBITHHO-BUXOBHOTO TIPOTIECY /ISl €(hDEKTHBHOTO
BUpIIIEHHS 3aBJaHb YIpaBiiHHA skicTio ocity B JJH3. 1llopiuHo npoBeaeHuii MOHITOPUHT SIKOCTI OCBITH
(mpoMiKHMI (B KIHLII KaJ€HAApHOTO poKy) a00 MiICYMKOBUH (B KIHII HABYAJIILHOTO POKY), @ TAKOX aHAJII3
JISUTBHOCT] YCTAaHOBU JIO3BOJISIFOTH YITKO BUSBUTH IPOOJIEMH 1 IPOCTEKUTHU NEPCIIEKTHUBY X MOJ0JIaHHS.

HanpsimamMu MOHITOPUHTY MOXKYTb OyTH:

e peanizaiis 0a30BUX 1 MapLIAILHUX IIPOrpaM;
piBEeHb (PI3UYHOIO 1 ICUXIYHOTO PO3BUTKY BUXOBAHIIIB;
CTaH 37I0POB’Sl BUXOBAHIIIB;
ajanTartist HoBorpuOyiux aireit 1o ymos JIH3;
TOTOBHICTh JITEN MArOTOBYMX I'PY JIO HIKOJIH;
eMolriitHe 6raromnosyydst BuxoBaHilis y JIH3;

® [IPEIMETHO-PO3BUBAIOYE CEPEIOBHILIE.

1I. Monimopunz pooomu 3 kadpamu. [1iTBUIIEHHS SIKOCT1 OCBITH HE MOJIMBE O€3 MiIBUIIICHHS
piBHS mpodeciiiHoi kBamidikallii meIaroriyHuX MpamiBHUKIB. Y 3B’SI3Ky 3 IIUM, OCOOJIMBOI 3HAYCHHS
HaOyBae BUPILLIEHHS MPOOJIEMH OpraHi3allii elaroriyHoro MOHITOPUHTY SIK €(pEKTUBHOI'O METOJTy Mif-
BUIIIEHHS PiBHA NpodeciitHoi kBami(hikalii ne1aroriyHux NpamiBHUKIB CHCTEMH JIOIIKUIBHOT OCBITH.

[TincymMKoBa OIliHKa M€AaroriyHOro MOHITOPUHTY 3IMCHIOETHCS UIIXOM aHaji3y OTPUMaHUX pe-
3yAbTATIB MABUILEHHS PiBHSA HpodeciiiHoi kBaidikaiii nenarora, Binouroi B basi manux mpo npode-
ClifHy maiicTepHicTh nieaaroris. [Iporec migBuiieHAs KBamiikaiii € HEOIMIHHOIO YMOBOIO TiIBUIIICHHS
SIKOCT1 ocBiTH B cuctemi JIH3.
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Pe3ynbraTHBHICTH AHOTO IpoIeCcy Oararo B YOMY 3yMOBIIIOETHCS AisUIbHICTIO MeTtoaucta JIH3.
OnHuM 3 IPIOPUTETHUX HAIPSMIB JisUTbHOCTI MeToucTa JIH3 y BupimieHH1 gaHoi mpobieMu € nenaro-
I'YHUN MOHITOPHHT SIK METOJ IIBUILEHHS piBHS npodeciiinoi kBanidikaiii nexaroris JJH3.

3a BepkeHHSAM OproBa A.A., MOHITOPHHT BU3HAYAE:

BOJIOAIHHS IEIaroriYHUMUI TEXHOIOTIIMHU;

y4acTh y MeToauvHux 3axonax ([IH3, micra, obmacri);
METOJIMYH1 PO3POOKH, IUTAKTHYHI MaTepiau;

JOCBiJ poOOTH, IHHOBAIIAHY AISUTBHICTH [5, ¢.12].

1II. Monimopunz 0ooamkosux oceimuix nocjiyze. MeToa MOHITOPHHTY JI03BOJISIE OPTaHI30BYBaTH
POOOTY JOIIKUIBHOT YCTAHOBU B PEKMM1 PO3BUTKY, CBOEYACHO BUSIBIIATH MPOOJIEMH 1 IPUMMATH CBO€YA-
CH1 TIPpaBWJIbHI PIIIIEHHS] B PO3MOJIUTI PECyPCiB, MPUCTOCYBAHHI JI0 30BHIIIHBOTO CEPEOBUIIA, B OpraHi-
3anii BHYTPIUIHBOI KOOpAMHAIlli, B IPOTHO3YBaHHI MOAAIBIIOI JIISUIHOCTI ycTaHOBU. Mera poGoTH 3
HaJIaHHA JJOJAaTKOBUX MOCIYT — PO3pOOKa MO/IENIl MOHITOPUHTY NOTpeO OaThKIB IITEN JAOIIKUIBHOTO BIKY
B JIOJIATKOBHX Tocyrax. [Ipu 1ibOMy MOHITOPHHT BUCTYIA€E B SIKOCTI 3ac00y, sKUii 3a0e31edye BUCOKUM
piBeHb ocBITHIX nociyr y JTH3.

1V. Monimopunz 63acmo0ii 00WKiIbHO20 HABYAILHO20 3aKnady i cim’i. BuBUeHHS CIM’1 1 cotliyMmy
BKJIIOUAE:

CKJIQJIaHHSI COLIAJIFHOTO Macnopra cim’i;
BUBYCHHS BUXOBHOI CUCTEMU B CIM T}
BUSIBJIEHHSI OCBITHIX 3aITUTIB CIM 11 COLIIyMY;
BU3HAUYEHHS MIpH 33JI0BOJIEHOCTI CIM’1 1 COIIlyMY OCBITHBOIO JisUTbHICTIO JITH3;
® BHBYEHHS COILIIOKYJIBTYPHOTO CEPEA0BUILA MIKPOPAHOHY.
Tposin A.H. npononye miz1 yac mpoBeIeHHS MOHITOPUHT'Y BUKOPUCTOBYBAaTH KOMIUIEKC METO/IIB:

1. AHani3 ToKyMeHTallii.

2.0mnuTyBaHHs, SIK€ HE TUIbKM BUSBIIIE SKICTh MPOdeciiiHOT JISUTBHOCTI, a il 3aJI0BOJIEHHS CyO €KTIB
OCBITHBOTO TIPOIIECY.

3. KonTeHT-aHani3 Marepiaii, OB 3aHUX 3 HAYKOBO-METOIMYHUM 3a0€3MEYCHHSIM OCBITHBOTO TTPOIIECY.

4. BrJIroueHe CIoCTEPEeKEHHsI (32 CTAaHOM HaBYAJIbHO-BUXOBHOT'O TPOLIECY, METOJJMYHOI Ta TOCHOIapCh-
KOT TISUTHHOCT1); TICKXOJIOTO-TIEAArOTiuH1 METOM JIIarHOCTHKK CTaHy HaBYaIbHO-BUXOBHOTO TIpotiecy [7].

Bulip MeToniB BU3HAYa€THCS 3aBJAHHSIMU BHBUEHHS TOTO UM IHIIOTO HANPSIMY JSUTBHOCTL Jlist
[IPOBE/ICHHS MOHITOPUHTY PEKOMEH IYEThCSl BUKOPUCTOBYBATH KOMIUIEKC MeToAiB. Lle 3abe3neuye 1ii-
CHICTb YSIBJIEHb IIPO CTaH OCBITHBOI CUCTEMHU.

BuchHoBku. OTxe, pe3y/bTaTi aHalli3y HayKOBHUX IT1/IX0/1IB 1110/I0 BUKOPUCTAHHS MOHITOPUHTY JUIs
BU3HAYCHHS SKOCTI JOIMIKUIBHOT OCBITH JalOTh IMIJICTaBH CTBEP/KYBATH, 1110 Horo mposeneHHs y JIH3
CpUsITUME 3a0e3NeUeHHI0 €(DEKTUBHOCT1 HABUAIbHO-BUXOBHOTO TIPOIIECY, 30KpeMa:

» pe3yabTaTUBHIN OpraHizauii Ta 3/1iiCHEHH1 HaBYaJIbHO-BUXOBHOTO MPOLIECY Y JOMIKUIbHIA YCTaHOBI,
» CTUMYIISILIT OCOOUCTICHOTO PO3BUTKY JIITEN 1 TBOPUOMY PO3BUTKY I1€JarOriB;

» edexTuBHOMY po3noaLTy pecypciB JIH3 (binancoBrX, 0COOMCTOTrO MOTEHITIATY ITPAIIBHUKIB);

» T1IBUILEHHIO CTaTyCy JAOUIKUIBHOTO 3aKJIay.

MOHITOPUHT SIKOCTI JAOIIKUIbHOT OCBITH, HOT0 (PyHKIIIi 1 HAIIPSMU MPOBEJECHHS 1AI0Th MOXKJIMBICTb
BIIPOBA/KYBaTU cucTeMy yrpasiiHHsa JJH3, sika BiAnoBiae cydyacHUM BUMOI'aM 1 CTaH/IapTaM OCBITH.
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The article presents the content, form and nature of monitoring, analysis of some aspects monitoring
studies in pre-school, generals monitoring methods preschool education.

Key words: the monitoring, the aim of monitoring, a diagnostics, the inner monitoring, the outward
monitoring.

YIIK 374.7(477.85) Jrwomuna Tumuyx
BBK 74.03
COULIAJIbHI ®YHKIII OCBITH JOPOCJINX

Y emammi ananizyemvcs cycninbha 3nauyuicms oceimu 00pocux, it NOMeHYilHI MONCTUBOCHI K NPAKMU-
KU COYianbHOi pobomu, KOHKPemu3068aHo OCHOBHL cghepu peanizayii coyianbrux yHKYit 0C8imu OOPOCIUX.

Knrouosi cnosa: nenepepena oceima, oceima 00pociux, anopazozixa, adanmayiting, iHghopmayitina, po3suead-
104Ya, KOMIEHCAMOPHA, IHMe2pyrouad, Pecoyiamizyiodd QYyHKYIl 0ceimu 00pPOCIUX, PAMOMHICHb, KOMNEMEHIMHICb.

Munyne XX CTOJITTS IPUHECTIO JIOACTBY HE TUIbKU BUIATHI IOCATHEHHS B HAYIll, TEXHIL1 A TeX-
HOJIOT'1i, TPOPUB y KOCMOC, He3a0yTH1 3pa3ku HUISXETHOCTI i BeNUul JIFOJICBKOIO IyXy, 30araueHHs
KYJIbTYPHOT CIA/IIIMHY, TOCATHEHHS B Tally31 JITepaTypy Ta MHUCTelTBa. BiH npuHic 1 rio6aibHi, KaTac-
TpodiuHi 32 CBOIMH HACHIKaMH PYHHIBHI KaTak/Ii3MH, BIIHU 1 peBOJIOLI, TOTAIITapu3M 1 (pammsm, pa-
COBY HEHABUCTh, MDKHAITIOHAJILHI Ta PEIIriiHI YBapu, MDKHAPOIHUNA TEPOPH3M, PEalbHy HEOe3NmeKy
SIIEPHOTO B3AEMO3HUIIIEHHS Ta €KOJIOTTYHOTO KOJIATCY, AedopMariii MOpaTbHUX 1€aiB 1 IIHHOCTEH.

Ile Oynmo cTOmITTS Pi3KOi MOJIAPHU3aIlli EKOHOMIYHOT MOTYTHOCTI M 0ararcTBa, 3 OJHOTO OOKy, 1
MIPUTOJIOMIIUIMBOI O1THOCTI Ta 37MAHIB, 3 1HIIOTO. CTONITTS BCE II€ HEMEPEMOXKEHUX CMEPTOHOCHHX
XBOPOO 1 THITIOYOT 32 CBOIMU MaciTabaMu HemuchbMeHHOCTI. CTOJITTS TPOCIIABIISIHHS TPY00i BICHKO-
BOT CHJIM, EKOHOMIYHOTO JIUKTATy 1 IaHTaXy, IPUMITHBHOI, PO3paxoBaHOI Ha HUI JIFOJCHKI IHCTUHKTH
MIOJIITUKH, BCE M€ HE 3KUTOrOo B OaraTbOx KpaiHax CBITY cBaBULIS 1 0e33akoHHA. CTOMITTS PI3KOTO
MIOCUJIEHHSI HAIIPYXXEHOCTI1 B JIFOICBKUX CTOCYHKaX 4epe3 BaKKO MepedOPHOT MEHTANIbHOT HECYMICHOCTI
JOJIEH 1 THOACHKUX CHUIBHOT, HE Ka)Ky4H BK€ IIPO raHeOH1 JJis JII0JCTBA (DAKTU I'eHOIM Ty, peaHiMaril
¢damm3My, TOTATITAPHUX 1 JUKTATOPCHKUX MOJITUYHUX PEKUMIB, HEXTYBAaHHS €JIEMEHTapHUMH Ipa-
BaMU JIFOJIMHU, PETIPECUBHOTO MIPUIYIIEHHS IHAKOMUCIIEHHS 1 IEMOKPAaTUYHUX CBOOO/I.

Mosa iine B OykBaJIbHOMY CeHCl IIpo (i3MYHE BUIKUBAHHS JIIOJCTBA, PO 3ar00iraHHs HE3BO-
POTHIN MOpasIbHIN Jerpaaaiii JIIOJAWHU 1 JIFOJACBKUX CIUIBHOT. BonHouac, MoBa iiae it mpo Oaimy-
KICTh, OE3BIIMOBINATBHICT, MOPAIBHHUI 3JI0YMH HUHINIHIX MMOKOJIIHB MEpe] MOKOJIIHHIMU ManOyT-
HIMH, Y CHAJ0K SKHM JICTA€ThCS P03’ €IHAHUMN, MOJAEPTUN HEMPUMHUPEHHUMU MIPOTUPIUYSIMH 1 BOPO-
MKHEYEIO CBIT.

CucremHa 1 rnmuboka Kpu3a, sika Bpa3uia HalBaXKIMBIII chepr TyXOBHOIO KHUTTS JIIOJCTBA -
HayKy, PeJIrito 1 OCBITY, MpU3Bea 10 PaKTUYHOTO PO3KOJIY €JMHOTO MaTepiaibHO-AyXOBHOTO IIpOC-
TOpPY LUBLII3aLlli, HAWHECTIPUATIUBILIUM YUHOM IO3HAUMIIACS 1 IPOJIOBXKYE MTO3HAYATHCS Ha CTaH1 il
PO3BUTKY OCBITH, IKa BC€ OUIbLI OYEBUJHO BTpavyae CBOI KyJbTYPOTBOPHI (QPYHKIIII, CBI BIUIMB Ha
MOpaJIbHI CKJIaJIOB1 1HAMBIYaJIbHOTO 1 CYCHUIBHOTO MEHTAITETY.

3aXONMUBIINCH JIIICHO Bpa)KalOUMMH JIOCSATHEHHSMHU HayKH 1 TexHiku B XX CTOJITTL, cdepa
OCBITH NMPAKTUYHO Yy BCIX KpaiHax CBITY 3aiHsacs 1 3aiMa€eThCsl MOHUHI TOJIOBHUM YMHOM TPaHCJIs-
LI€I0 3 TIOKOJIIHHS B MOKOJIHHA CyTO MparMaTHYHUX JaHUX PI3HUX HAYK, IepeJadyero HalUIeHUX Ha
LIBUJKY BiJIa4y JOCHUTH BY3bKHUX, IO CYT1, (hparMEHTApHUX, TEXHOKPATUYHO 30PIEHTOBAHUX 3HAHb,
YMiHb 1 HABUYOK. 3 IIUM CBOIM 3aBJIaHHSIM OCBITa CIIpaBis€ThCs OUIbII-MEHII ycmimHo. CaMe Ha 1e
CHPSIMOBaHI OCHOBHI 3yCHJIJIS ME€JIaroriB, IbOMY K 3aBJIaHHIO MIAMOPSIKOBAHUM Te1aroriyHui mpo-
11ec, po3poOKa METOJIMYHUX MaTepialliB, BIPOBAIKEHHS HOBITHIX 3ac001B KOMIT IOTEpPHOI Ta 1HPOP-
MAaIiHOT TEXHIKH 1 T.1H.

Aune cyyacHU# piBE€Hb COIL1aJIbHO-€KOHOMIYHOTO PO3BUTKY CYCHUIbCTBA, 3pOCTAI0Ul TEMIIU Ha-
YKOBO-TE€XHOJIOTTYHOI PEBOJIOLIT Ta 3MiH HOOC(EpPH BUMArarTh Bijl JIOJUHHU I100aIbHOIO MUCIIEH-
Hsl, PI3BHOMAaHITHO1, 6araTopiBHEBOI 1 PI3HOCIPAMOBAHOI MIATOTOBKH, SIKa J03BOJISE IHAUBIIAM 3 Mi-
HIMaJIbHUMH BTpaTaMH aJanTyBaTUCA A0 MIBUAKHUX 1 PI3KMX 3MIH B €EKOHOMIYHOMY, TPOMAaJICbKOMY,
MOJIITHYHOMY, KYJbTYpPHOMY XKUTTI. BaxkinuBum, K HiKOJIM, BU3HAHA OTpeda GOopMyBaHHS B JIIOIU-
HU LUTICHOT KapTUHHU OTOYYKYOT0 il HABKOJIMIIHBOTO MaTEePIaIbHOTO 1 TyXOBHOTO CBITY, SIKa CIIPUSIE
YCBIZOMJIEHHIO HaJIEKHOCTI KOKHOTO 3 HAC JI0 €JMHOI JIFOACHKOT CIIUIbHOTH, TPAHCIIALIL 3 TTOKOJIHHS
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B MOKOJIIHHS [IIHHOCTEN JyXOBHHX, KYJIbTYPHHUX, MOPAJIBHUX B IX HAIIIOHATbHOMY 1 3arajlbHOJIO/CH-
KOMY PO3yMIHHI.

Jlo 3a710BOJIEHHS X TTOTPEO TPaJMIIIIHI CUCTEMH OCBITH, TOCUThH 3aKPHTi, HETHYYKI, BUSBHU-
JIUCSI HETOTOBUMHM. TOoMY B Jpyrii MosoBUHI XX CTOJITTS 0COOIMBOI 3HaYYyIIOCT1 Ha0ys1a KOHIEMIIis
HABYaHHS JIIOJAWHU TMPOTSITOM YChOTO >KHMTTS, KOHUEMI[is] HEMepepBHOI OCBITH, SIKa MHCIUTBHCA SK
CTaJIMHUHI 1 MUTICHUH Y CBOIX €JIEMEHTax JOBIUHHI MPOIIEC, M0 3a0e3Meuye MOCTYMOBUN PO3BUTOK
TBOPYOTO TOTEHINIaTy 0COOMCTOCTI 1 BceOluHe 30arayeHHs ii JyXoBHOTO cBiTy. HemepepBHa ocBita
BHU3HAHA OJIHIEIO 3 MPIOPUTETHUX Yy CIIpaBl 00’ €JHAHHS JIOACTBA HA OCHOBI IIEBHUX L[IHHICHUX 3acajl
1 UTHOBUX OPIEHTHUPIB.

VY 70-80-x pokax XX CTOJITTS B CTPYKTYPY HETIEPEPBHOI OCBITH BBEACHO MPOOIEMATHKY OCBITH
JOPOCIUX — TIpoliec MPo(eciiitHO-0COOUCTICHOTO POCTY AOPOCTIOT TIOIMHU, SIKAN 3MIHCHIOETHCS Y Bapi-
aTUBHUX (OpMax HENEepepBHOI OCBITU. 3HAYHUIN BHECOK y I[bOMY HANpPSMKY OYB 3pOOJeHUN TaKUMU
BueHuMH CBITY, sk D.J[xeccon (BemukoOpuranis), M. iopk (Yropmmna), A. Koppea (bpazumis),
[1.JIanrpan (®panmis), I1. Hykma (Inaisn), a Takox pansacekumu BueHnMH A.Jlapiackim, HO. Kymrot-
KiH, B. Onymikinim, I'. CyxoOckim. Teopist 6e3nepepBHOCTI B CydacHii meAaroriii akTUBHO pO3BUBa-
erbca OararbMa nocnigHukamu (I.AGapunos, B. Aprem’e, C. Boponin, B. Jdymnin, B. [demuyk,
B. ImotoB, M. Maxap, [1.Mscoenos, B. ®ensies, 1. 3a3t0H, O. CaBuenko, O. CyxoMIMHCHKA).

VY KOHTEKCT1 BU3HAHHS COLIIOKYJIbTYPHOI 3HAUYIIOCTI OCBITH JOPOCIIMX MOMITHO aKTHUBI3yBa-
JIUCSL HAYKOB1 JIOCII/DKEHHS B Taly31 aH/paroriku — Teopii 1 MpakTUKu ocBitu gopociux. Lum nu-
TaHHSM MPUCBSIUEHI Ipalll 3apyODKHUX Ta yKpaiHcbkux BueHUX C.Apxunosoi, A.Axamenko, T.bpa-
xe, C.bontisens, C. Bepumoscekoro, H.Bacunenko, A.I'pebentok, JI.I'epranosa, I'.JlapkerBannma,
J.J13BiHuyK, A.3enenbko, C.3meeBa, 1. Konecuukosoi, FO.KyntoTtkina, A.Mapon, C.Meppiam, M.Ho-
ym3, A.Tonopkosa, JI. XapuenkoBa Ta iH

Ocgita 1OpOCINX CbOTOJIHI BU3HAYAETHCA K CAaMOCTIMHA raiy3b, sIKa Ma€ BEJIMKE 3HAUCHHS
JUIs CYCHUIBHOTO Iporpecy. 30kpema, B pekoMmeHjanii MiKHapoJHOi paau 3 MUTaHb JIOPOCIIHX,
cnpssMoBaHO1 B MibkHapoaHy kKowmicito 3 po3poOku B pamkax FOHECKO mnporpamu “Ocsira 1 Ha-
BuaHHs B XXI cTomiTTi”, 3a3Ha4€HO, IO MOTEHIIIAa] OCBITH JOPOCINX MA€ BEIIMYE3HE 3HAUYCHHS SIK
3aci0 BHECEHHs 3MiH B yCi chepu KUTTs cycniibeTBa. OCBiTa TOPOCIUX “€ IIEHTPATBHOO IS IEMO-
KpaTUYHOTO (PYHKLIOHYBAHHS Cy4aCHOTO CYCILIbCTBA”, 1 CTOCOBHO JI0 I[bOTO BOHA PO3IJISIIAETHCS B
SKOCT1 HEOOX1IHOT YMOBH PO3BUTKY OCOOMCTOCTI, ii yCHiIIHOT ajjlanTallii B CyCHUIbCTBI, sIKe Oe3me-
pepBHO pO3BUBAETHCA [6, ¢. 116].

Binomuit amepuxancekuit ity M.Hoyn3 posrisaae ocBiTy nopociux sk eeKTUBHHM crnocid
“HOBEACHHS KOMIIETEHTHOCTI MTOKOJIHHS JOPOCIHX JIFOACH IO TOTO PIBHS, SKUH HEOOXITHHUM IS 1X
JISUTBHOCTI, aJIEKBATHOT YMOBaM TOCTIMHUX 3MIH» HAaBKOJMIIHBOTO CBITY [7, s.43]. Pociiicbki BueH1
T. Bpaxe, 1. KonecnikoBa, A.MapoH Ta iH. BU3Ha4alOTh OCBITY JOPOCIUX K COLIATBLHUIN IHCTUTYT, 110
MIOCIIIIOBHO MPOJIOBXKYE MPOIEC EPETBOPEHHS HABHOTO B CYCHUIBCTBI COLIAJIbHO-KYJIBTYPHOIO JI0-
CBiZly B HaJ0aHHS BCiX MOTO WICHIB 1 Yepe3 1ie 3a0e3neuye JOBIYHE 30aradyeHHsi TROPUYOTO MOTEHITIATY
ocobucrtocrTi [5, ¢.184]. Lle Bu3HaueHHs cniB3BYy4HO 3 TeKcToM ['aMOyp3bKOi 1ekiapallii Ipo HaBYaHHS
nopociux (I'amGypr, 1997), B sikiil OCBiTa JOPOCIUX PO3YMIETHCA K “KOMIUIEKC MOCTYMaIbHUX IPO-
1eciB (hOPMaILHOTO YM 1HIOTO HABUAHHS, 32 JIOTIOMOTOIO SIKUX JIFOJIH ... PO3BUBAIOTH CBO1 3/10HOCTI,
30arauyroTh CBOi 3HaHHS 1 yJJOCKOHAIIOIOTh TEXHIYHI Ta rpodeciiiHi kBaigikalii ado 3 3aCTOCOBYIOTh
iX y HOBOMY HalpsIMKYy JUIs 337J0BOJIEHHSI CBOiX NOTpeO 1 moTped cBoro cycniiberBa” [1].

VY cydyacHOMy CBIiT1 OCBITa JIOPOCIMX BU3HAETHCS OJHUM 3 “KIIIOUIB, 10 BIAKPUBAIOThH ABEPL y
XXI cromtTs, MOTY)KHOIO KOHIICTIIIEI0, “CIPUSE CTAIOMY PO3BUTKY CYCITUIbCTBA, SIKA CIPHUSIE Jie-
MOKpaTii, ClIpaBeUIMBOCTI, PIBHOIIPABHOCTI YOJIOBIKIB 1 )KIHOK, HAQYKOBOMY, COLIAJIbHOMY Ta €KOHO-
MIYHOMY PO3BHUTKY, @ TaKOX OYAIBHHUITBA CBITY, B SIKOMY Ha 3MIHY KOPCTOKUM KOH(JIIKTaM HpH-
HIyTh Alaior 1 KyJbTypa CBITY, 3aCHOBaHI1 Ha cnpaseyiuBocTi” [1].

3HAYYIIICTh OCBITH JOPOCIHMX MIAKPECIIOETHCS CTBOPCHHSIM MDKHAPOTHUX 1 HAIIOHATBHUX
1eHTpiB npobiem oceitu gopociux: [Hctutyt ocitu FOHECKO (I'amOypr), MibkHapoaHUil 1HCTH-
TyT ianyBaHHs ocBiTH (ITapuxk), Miknaponuuit inctutyT ocBitu (CILIA), IIBeiinapcbka opraHiza-
i1 OCBITH Aopochux, HanioHanbHMi IHCTUTYT OCBITH Aopociux (BenukoOpuranis), lnctutyr nena-
roriuioi ocsitu 1 ocBit fopociux AIIH Ykpainu Ta in
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VY cydacHUX TEHJICHIIIIX PO3BUTKY OCBITH JOPOCIHMX y CBITI BCE UITKIIIE MPOCTEXYEThCA i collia-
JIbHUN TOTEHLIAN, SIKUH [0JIrae B TOMY, 110 OCBITa IOPOCIMX 3/1aTHA NIEPETBOPIOBATH BHYTPILIHIN CBIT
JIIOAMHYU Y BIANOBIIb HA MEPETBOPEHHS 30BHINIHBOIO CBITY. TOMYy BH3HAETHCS HaWBAXKIIMBILIA POJIb
OCBITH JIOPOCIIMX y BUPILIEHHI TaKUX COLIAJIbHUX MPoOseM, siK: 00poThOa 3 OIAHICTIO; IepXKaBHa 0e3-
TMeKa; TeHJepHa TOJITHKA, 3I0POB’S Ta 30POBHI CIIOCIO JKUTTS; KOHKYPEHI[isl Ha PUHKY TIpalli; mepe-
MIAFOTOBKA BIIICHKOBUX; OCBITa JJIsl YB S3HEHUX; HOBA Ipodecis a1 0e3po0ITHUX; colliajibHa peadii-
TaIis HBATIIIB;, MapriHAIbHI TPYIH HACEICHHS; COIIOKYIBTYPHE CEPEIOBHINE Ta €KOJIOTIs, 1H(pOopMa-
L[1I{H1 TEXHOJIOT11 Ta IOCTYMHICTb 1H(OpMaLIiHUX 3aC001B; cOlliajbHE TApPTHEPCTBO SIK TEXHOJIOTIS OCBI-
TH JIOPOCIIKX 1 SIK COLiaJIbHE 3aMOBJICHHS HA HOBY HOPMY B3a€MO/Ii1 B CYCIIUTbHUX BIIHOCHHAX.

Ocaita TOpPOCIUX B YMOBAxX 3MiH JJII KOHKPETHOTO Cy0’€KTa BUKOHYE KOMIUIEKC COI[IAJIbBHUX
¢yHKIIH, 110 3a0e31meuyroTh HUIICHICTh HOBOTO BHUJY JISUIBHOCTI a00 SIKICHO HOBUI pIBEHb MOIEpe-
JHBOT TISUIbHOCTIL: afanTaliiHy (po3yMiHHS MPUIHATTS 1 HPUCTOCYBAHHS 10 HOBUX YMOB JKHUTTS, K1
JUHAMIYHO 3MIHIOIOTHCA); 1H(OpMaliiHy (YMIHHS 3HAWTH, BUOpATH, BUKOPHUCTOBYBATH, CTBOPUTH
HEOOX1IHY 1H(QOpMaIiio, MIBUIIUTH CBOIO IPAMOTHICTb), pO3BUBAIOUy (3a/I0BOJIEHHS AYXOBHHUX 3a-
MUTIB OCOOUCTOCTI, MOTPEO TBOPYOrO 3pOCTaHHS, MOCTyHallbHE 30araueHHs ALUIBHUX 3710HOCTEH
JIIOJIMHM Ta ii JYXOBHOTO CBITY; OBOJIOJIIHHS HOBUMH CIOCOOAMHM JISLIBHOCT1), KOMIIEHCATOPHY (3a-
MIOBHEHHS paHille BIJCYTHIX a00 BTPAuE€HUX OCBITHIX MOXJIMBOCTEH, MPOMO3HUIIiS albTEPHATUBHUX
(¢bopM OCBITH), IHTErpyIOUY B HE3HAMOMUMN KyJIbTYpHUN KOHTEKCT; pecoliali3yiouy (HaJa€e MOXKJIH-
BICTh MOBTOPHOI comianizarii) [3, ¢.264; 5, ¢.33, 191].

[Toxa3HMKaMU BUKOHAHHS OCBITOIO JOPOCIUX CIEUU(PIYHUX COLIANIbHO 3HAUYIIHUX 3aB/IaHb BU-
CTYNAIOTh I'PaMOTHICTh, Ipo(deciiiHa KOMIETEHTHICTh, KyJIbTYypa.

Huni HiXTO BXKE HE 3amepedye, 10 TPaMOTHICTh € OCHOBHMM TipaBoM mroauuu [1]. Iling uum
MOHATTSAM MalTh Ha YBa3l COIIAJIbHO-TIEAArOTIUHY XapaKTEPUCTUKY OCOOMCTOCTI, SIKa BiIOOpa)kae
3/IaTHICTb /10 MPOYUTAHHS, CIPUUHSTTS 1 PO3YMIHHSA HEOOXITHOIO 00CATy COLIOKYIbTYpPHOI 1H(OP-
Mallli, 3aK0JI0BaHOi B IIEBHIM 3HAKOBIM UM KOMYHIKalLiHINA cucreMi [5, c.33]. ¥V 3anexHoCTI BiJ CTY-
II€HS1 OBOJIOIHHS 3HAKOBUMHU CHCTEMaMHU NMPUPOIHUX a00 IITyYHUX MOB, PO3PI3HAIOTH PIBHI I'paMo-
THOCTI: €JIEMEHTapHHUM, (DYHKIIOHATBHUM a00 3arajbHOKYJIbTYpPHA TPaMOTHICTh, HaA(yHKIIIOHAIb-
Hul. PiBeHb TpaMOTHOCTI JIOJUHU OOYMOBIIIOE CTYIIHb JOCTYIMHOCTI JUIsl HET Ti€i uM 1HIIOo1 iHPOp-
Mallli, SKOI BOJIOJIIE CYCIUIBCTBO (COLIyM), @ 3HAYUTh — MIPY a/IallTUBHOCTI O HABKOJMIIHIX MPH-
POJIHUX 1 COIlIaJIbHUX YMOB.

3MICTOBHE HAIlOBHEHHS MOHATTS “TPaMOTHICTH 3MIHIOETHCS Pa30M 3 BUMOTaMH CYCILIbCTBA.
[IpoTarom THCSUOJIITH, KOJIM MOBa 3aX0/1JI1a [IPO TPAMOTHICTh, MAJIOCS Ha yBa3i JIMIIE BMIHHS YUTa-
TH 1 mUcaTu. AJie 32 OCTaHH1 JECATHIIITTS MOHATTS IPAaMOTHOCTI 3a3HAJIO ICTOTHUX CMHUCJIOBHX 3MIH:
YKOPCTKIII BUMOTH CKOPOUYIOTh KUIBKICTH JIOAEH, K1 BIANOBIIAIOTH iM, 1 30UIBIIYIOTH KUIBKICTD
JoJIeH, AK1 iM He BiIMOBIIAI0Th, TOOTO HErpaMOTHUX. Lle BU3HaueHH 1, 3BUYAliHO, HAJIGKHUTD JI0 THX,
XTO HE BOJIOJIIE€ €JIEeMEHTapHUMHM 3HAHHSMHU, BMIHHSMU Ta HaBUYKaMH (3a CTapux 4aciB ix I1e Ha3H-
Banu aHanbgaderamu). 3a nokymentamu FOHECKO 1952 p. HenucbMeHHMI BU3HAYABCS SIK “TIHOJIH-
Ha, SIKa HE BOJIOJIIE YUTAHHSAM 1 TUCbMOM HACTUIbKHU, 00 PO3YMITH MPOCTI 1 KOPOTKI MOBIAOMIIEHHS,
110 CTOCYIOTHCS 11 MOBCSKIEHHOTO KUTTS .

VY 90-11 poku XX cTONITTA B MOOYT YBIMIIIO MOHATTS “DyHKIIIOHAIbHA HEIPAMOTHICTH , SIKE
BKa3ye Ha HasBHICTh y CYCHUIbCTBI KaTeropii Jrojel, siki He MaloTh 3HaHb, YMIHb, HABUUOK, HEOO-
XUTHUX JUISE TIOBHOIIIHHOTO XKUTTS Ta B3a€MOJII 3 IHIIUMH WICHAMHU CYCHUIbCTBA, BIAMOBITHUX [0
LUUBLII3al1HHO-KYJIBTYPHOTO PIBHS PO3BUTKY colliyMy. HemoxnuBicTh (pyHKLIOHYBaTH B YMOBax
1HGOPMaLIHOTO, MYIBTHUKYJIBTYPHOTO, BIIKPUTOTO CYCIUIBCTBA B TiM UM IHIIIM MIp1 BUSBISETHCS B
MIpy MOSIBU HOBUX €KOHOMIUHHUX 1 COLIOKYJIBTYPHHUX peaiiil y 6araTboX IOPOCIHMX JIOACH, SIKI HE
MPOUIIIN CHEIiaIbHOTO HaB4aHHA. KpiM TOTo, HasgsBHICTh JUIIOMAa CHOTOAHI HE € MIATBEPIKCHHIM
(G YHKIIOHAaJTbHOT FPAMOTHOCTI.

OpHMM 3 KJIIOYOBUX BUKOPHUCTOBYETHCS CHOTOJIHI MOHSTTSI KOMIIETEHTHOCTI — 1€ IHTerpajibHa
0COOMCTICHA XapaKTepUCTHKA, 10 BiOOpaXka€ TOTOBHICTH 1 3AaTHICTD JIFOJUHU BUKOHYBATH Mpode-
ClifH1 pyHKII{ BIINOBIAHO 10 NMPUHHATUX B CYCHUIbCTBI HA JaHUH MOMEHT HOPMAaTHUBIB Ta CTaHJap-
TiB. Bynyun AMHaMI4HOIO, KOMIETEHTHICTD MPOSIBISETHCS 1 MOXKE OyTH OLlIHEHA TUIBKU B XO/JI1 ITpaK-
TUYHOI JISUIBHOCTI, @ 11 piB€Hb MO’KE MIABHUINYBATUCS O€3MEepepBHO MPOTIroM yciei mpodeciitHoi
KUTTEAISUTBHOCTI.
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Po3BUTOK TEXHOJIOT1H CydacCHOT0 BUPOOHUITBA, aKTUBHE BIIPOBA/KEHHS 1H(QOPMALIIHHUX TeX-
HOJIOT1M B yci cepH KUTTS BUCYBAIOTb HOBI BUMOT'H [0 MPOQeciiHOi KOMIIETEHTHOCTI Cy4acHO1
moauHu. HenocraTHs KOMIETEHTHICTh y LiH cdepl 00yMOBIIIOE Mpoliec MapriHaiizaiii (axiBLis,
BUHUKHEHHS TPYIH PU3HKY Cepell 3alHATOTO HACETIECHHS.

HeroToBHICTb JIFOIMHU YCIIIIHO BUPIIIUTH NEPIIOYEProBl IPOOIEMHU 3aHYpPIOE 1 B KPU30BY CH-
TyaIlito, BUITH 3 SKOi CAaMOCTIMHO Maihke HeMOXJIMBO. Hacmigkamu ctaroTe BTpata poOdoTH, 6e3po-
OitTs1, mpodeciiina nekBamidikaiis, 3HWKEHHS KUTTEBOTO PIBHS;, MOPAIBHO-TICUXOJIOTTYHUN JTUCKO-
M(}OpPT, HEBIIEBHEHICTh y BJIIACHUX CHUJIAX, BTpaTa XUTTEBUX NEPCIEKTUB, IICUXOJIOTTYHUI cTpec. Y
TAaKMX BUIAJKAX OCBITa JOPOCIMX BUCTyHAe (paKTOPOM COLHaIbLHOIO 3aXUCTy. 11 JOCTYMHICTH s
LIMPOKUX Mac TPYISAIIMX, OPIEHTALl] HA PO3BUTOK KOMIETEHTHOCTI, podeciiHO 3HaYyIIMX ocoOuc-
TICHUX SIKOCTEH, KOHKYPEHTOCIIPOMOXHOCTI Ha Cy4aCHOMY PUHKY Mpalli, MiABUILEHHS KBali(ikaiii
abo Ha 3a0e3nedeHHs nepekBaigikalii MOXYyTh BUCTYNATH B AKOCTI HAAIMHOTO MEXaHI3My BUXOAY 3
KpHU30BO1 CUTYaIlil.

3a0e3neueHHs TapaHTOBAHOTO JOCTYILY 0 IpodeciiiHoi ocBiTH (TepekBaitidikallii) Oyab-aKoro
PIBHS — 11€ OJAMH 3 Ji€BUX (POPM 3aXUCTY IIpaBa JIIOJUHU Ha FIHUN PIBEHb )KUTTSL.

Opnak mopocna JIroAnHa, sika epedyBae B KPU30BiM CHUTYaIlll 3a3BHYail HE Ma€ MaTepiaabHOL
MO>KJIMBOCT1 OIUIadyBaTu SIKICH1 OCBITH1 nmociyru. Kosjo 3amukaerscs. bes comianbHOI NIATPUMKH
3HaYyHA YaCTMHA HACEJECHHsI HE 3[]aTHA CKOPUCTATHCS HEOOXAHMMM OCBITHIMH IOCIYraMHu, a 3Ha-
YUTh, BUPIIUTH Oarato BayKJIMBUX KUTTEBUX MPOOIEM.

ToMmy /Ui IEBHUX COIL[IAJIbHUX TPYIl HACEJIECHHS, SIKI IOTPE0YIOTh COLIAIbHOT MIATPUMKH (1HBa-
n114, 6e3po0ITHI, 3BUIbHEH] B 3a11aC BIICHKOBOCIYKO00BIi, MIFPAHTH Ta 1H) PO3pOOJIAIOTHCS 0COOIUBI
MOJIeNl OCBITH, SIK1 TepeadayaroTh peani3aliio SK OCBITHIX, Tak 1 cnenudiyHuX (QYyHKIINA, a came
ajanranlii, pecolianizauii, HiATPUMKHU. B naHuil yac npoaoBXKyIOTbCS MOIIYKH €(PEKTUBHUX 1 ONTH-
MaJIbHUX OPTaHI3aIliiHO-3MICTOBHHMX 3acajJ 1 ME€XaHi3MIB OCBITH JOPOCIHUX, 3[MaTHUX pealli3yBaTH
colliabHy MOJITUKY 3aXUCTY IPaB JIIOJIMHU, 3a0€311eUeHHS T'1IHOTO PIBHS KUTTS, CIPUSHHSA aJanTa-
11 HaceJIeHHs JO HOBUX COIIAIbHO-€KOHOMIYHUX YMOB Ta 1H.
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YK372.461:811.511.141 Aniko Beregszdszi
BBK 1074.202.51
AN ADDITIVE APPROACH OF THE TRANSCARPATHIAN HUNGARIAN MOTHER-
TONGUE EDUCATION: POSSIBILITIES OFFERED BY THE NEW CURRICULUM

Y 2005 p. 6yna 3ameeporcena Hosa npospama 3 yeopcokoi (PioHoL) Moeu Ois WKL 3 Y2OPCbKOI MOBOK HA-
suanus Yxpainu. Hosa npoepama exmouae 6 cebe HO8i nioxoou 00 8UGHeHHs PIOHOL MOBU, 3anpo6aAdNCYe HOBL me-
MU, 3MICMOBHI MOOYJI, SIK, HANPUKAAO, MOGHI KOHMAKMU, MOGHI NPABA, Pe2iOHANbHI 0COONUBOCMI 8APIAHMIE Yeop-
CbKoi Mo8U Ha 3axapnammi, mowjo. ¥ cmammi po32n1s0aemucs, AK 8UKOPUCNOBYE HOB8A NPOSpama meopemuyti
ma nPaKkmuiHi IHHO8Aayii COYIONTH2BICIMUKU.

Knrouosi cnosa: ocsima pionoio mo8oio, y20pcbKOMOBHA 0CGima, 3akapnammsl, 6USYeHHs1 PIOHOI MO8,
AOUMUBHULL RIOXIO.
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In 1910 in one of his article published in the journal ,,Nyugat” (West) Mihaly Babits suggested that
during education we should teach children to think and to speak. Today, in the beginning of the 21st cen-
tury we cannot set more useful or more reasonable aims before our mother-tongue education. Unfortu-
nately, the changed socio-political circumstances after the Second World War and the homogeneous na-
ture of the socialism reached all the sphere of the mother-tongue education in and outside Hungary. The
old habits and unsuccessful methods still have negative effects on the mother-tongue education in the
Transcarpathian Hungarian schools [1: 79-97 p.]. That is why it is high time to change the existing ap-
proach in mother-tongue education. The necessary changes could only be realised through well thought-
out strategic decisions of educational policy.

Language planning in educational context and different educational strategies play an expressly
important role in the language maintenance of a minority community. Further on it has a crucial effect on
the growing up generations and on their decisions whether they will assimilate and loose their language
or they will maintain their national values and transmit it to their children.

Education is one of the effective means of achieving goals of language planning, because educa-
tional establishments organize their activity (through the hidden curriculum) according to social, eco-
nomical and/or political aims. However in order to achieve these aims improving language competences
is also required [13].

One of the most important tasks of mother-tongue education is to make pupils able to handle and to
solve all the linguistic problems that they can meet in the classroom or outside the school. It is a common
knowledge that the Hungarian society is sensitive concerning linguistic questions: there are several linguis-
tic features, which goes together with negative stereotypes. Among these we can find dialectal elements and
other nonstandard features, like contactversions [for a more detailed explanation see 8; 9; 10].

For decades (and still now) in the minority schools of Hungarians in Transcarpathia practically
grammar was/is the only stressed topic and pupils’ mother tongue were/are taught to in a subtractive ap-
proach. The essence of this approach is that everything is measured by the norms of the standard version
of the Hungarian language. Things which do not match with the standard have been stigmatized [for ex-
ample 1; 2; 3; 5; 6; 7].

Thus the reform of the approach in mother-tongue education is absolutely neccessary.

The school mother-tongue education could leave its ancient habits, views and methods with low (or
rather negative) efficiency which are untenable from both a linguistic point of view or even from the per-
spective of linguistic human rights [4], if teacher training and continuing trainings will transmit profes-
sionally (linguistically supported) and didactically founded views and methods to future teachers. Further
on it is also required that the leaders of education should provide for schools such curriculum, textbooks
and study aids, which do not support the spread of linguicism, but offer knowledge and useful informa-
tion for the pupils.

The aims of the Transcarpathian Hungarian mother-tongue education should be:

— to teach pupils’ mother tongue in an additive way;

— besides teaching the standard version and its sphere of applicability, stress should lay upon the
sphere of the local dialectical characteristics;

—to make pupils aware of the existing linguistic diversity in a functional view, applying contrastive methods.

Achieving these aims is in progress. Teacher training of students with Hungarian major in the Tran-
scarpathian Hungarian College named after Ferenc Réakoczi Il (THC), linguistic researches and the utili-
zation of its results by the Institute named after Hodinka Antal, specialized trainings and conferences
organized by the THC and by the Organization of Transcarpathian Hungarian Teachers (OTHT) are all
the parts of realizing the above-mentioned goals [3; 7].

Nevertheless the most important part of changing the existing subtractive approach in education is
the new curriculum of Hungarian language (published in 2005), which can be seen as the first attempt of
introducing the additive view of mother-tongue education into the everyday practice of teaching.

With a few words lets sketch the antecedents. In Ukraine in the academic year 2005/2006 with ac-
cordance of the European norms the change-over of the secondary education system had started. It means
that the duration of the secondary education has been extended from 11 years to 12. Naturally the restruc-
ture and remade of the existing curricula and textbooks goes together with the process. The application
(announced by the Ministry of Education and Science of Ukraine) for making the new curriculum of
mother tongue and integrated (national and world) literature for more than 100 schools with Hungarian as
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a language of istruction was won by the THC and the OTHT. In cooperation of the two institutes the cur-
riculum was made by a group of graduated linguists, literary men and practising secondary school teach-
ers. The Ministry has adopted and approved the handled curricula as official [15; 16], however the reali-
zation of it was upset by the Ukrainian education policy, because in the academic year of 2009/2010 the
state introduced (again) the 11 years secondary education. That is why the last two years (for grades of 11
and 12) of the curriculum have to be contracted in one year.

If we examine the concept and the content of the new curriculum from a lingustic point of view, we can
say that with the help of it the mother-tongue education in the Transcarpathian Hungarian schools now based
on the principles of modern linguistics and language pedagogy. Despite of the earlier curriculum the main task
of the new one is not teaching grammar, but that school-leavers could be able to find the appropriate linguistic
variant and grammatical forms in all kind of situations. Namlely it is the communicative competence: the us-
age of language due to the situation. In other words: the knowledege of use the language properly. Anyway
this kind of attitude is absolutely new in accordance with the earlier grammar-centered curricula. Nevertheless
it does not mean that the authors did not pay enough attention for the teacing of the grammatical system.
Changing the view means that grammar should not be taught autotelicly, but in order to make pupils be able
to select easily, confidently, and consciously between the elements of the available languages (and variants),
when they should communicate (in writing or orally) in a concrete life situation.

According to the new curriculum the change in attitudes towards the different varieties of the Hun-
garian language and towards the linguistic diversity is a new phenomena based on the philosophy of the
international and Hungarian linguistics. In this curriculum we can not find encouragement of teachers for
blot out the dialectical features or the contactversions of the pupils’ language use.

It 1s the first time that the following topics appear in the curriculum: Language and linguistic vari-
ants; The changeability of language and its relative steadiness; One people — more than one linguistic
variants; The virtual equality of linguistic variants and their actual unequality; Linguicism and linguistic
tolerance; Characteristics of the local variant of the Hungarian language (dialectical features, the effects
of linguistic contacts: borrowing, code-switching, pragmatical features); Differences in comparison with
other variants of the Hungarian language. Situational language use.

According to the structure of the curriculum teaching grammatical material is carried out in the 5-9
grades, while teaching stylistics, rhetoric, and linguistic variety in the 10-11 grades more attention could
be laid on the acquiring, developing and practicing of useful knowledge and skills concerning linguistics
and language use.

In short: the curriculum applies and offers for teachers an additive view, which founded on modern
linguistic and language pedagogical knowledge and supported by the linguistic human rights.

But on the other hand taking advantages of the opportunities given by the curriculum is already not
the task of linguists. A lot depends on the attitudes, linguistic and language pedagogical knowledge of the
practicing teachers. The main challenge of teacher training and continuing trainings is to provide these
special circumstances. The following axioms concerning the methodology of teaching make possible and
may help the practical application of the additive approach:

Every linguistic variant has its own role and place in our life. Education has the responsibility to
teach this and make pupils aware of it.

It is not correct, if teachers endeavour to destroy (low prestige) linguistic variants or make pupils to
forget them.

The task of the school is to continue the development of communicative skills, and to form the skill
of using the appropriate form of language according to the situation.

Mother-tongue education should not have the aim of destroying pupils’ first language. It should
teach the standard version besides their linguistic variant, and not instead of it.

Developing verbal communication means that, we teach how to solve verbally (as well) everyday
communicational roles according to our aims.

All of this has a direct consequence: every linguistic variants, styles and linguistic elements has its
own sphere of applicability, we should only know what, where and when is correct, proper and suitable.

School mother-tongue education should focuses on the formation of the above mentioned skills. In
Transcarpathia teaching Hungarian language should has the aim of making school-leavers’ language use
automatically fit to the speech situation. Linguists of other minority communities agree with that goal
[11; 12]. Linguistic stigmatization is more dangerous in minority context then in a monolingual environ-
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ment: Hungarians outside Hungary could suffer from discrimination as a citizen and by using their own
mother tongue as well [1; 8: 154 p.].

Opportunities given by the new curriculum published in 2005 can help to carry out the above menti-
oned tasks. It is not applying the subtractive model anymore, but offers the additive approach for teachers.

We should use the sociolinguistic view and contrastive methods not only in lessons, where we
teach the connection of language and society, the linguistic diversity, dialects and their values, but also in
all the lessons, every day. Pupils can acquire the knowledge of which linguistic variant characterised by
which linguistic elements, this knowledge can be the organic part of their communicative competence
[14: 38 p.] if we, teachers help them consistently in this process.

Thus school should transmit that linguistically every linguistic variant is equal, their usage in defi-
nite situations is proper, but their social judgement and role is different. In order to do that, school
mother-tongue education and teachers should break up with the one-normed, subtractive approach, they
should be aware of the values and characteristics of the Transcarpathian Hungarian language use and they
have to help pupils to define the sphere of applicability of these variants, but the decision should be the
responsibility of the speakers’ communicative competence.

The final aim of the mother-tongue education should be that the skill of automatic (written and spo-
ken) use of language according to the situation became the part of the pupils’ communicative competence.

To sum up it is not accidental that students of the THC are taught to the proper use of the different
variants of their mother tongue. Students are made aware of that every linguistic variant has its own role
and place, and to teach this is the task of the school, while destroying different variants or make pupils to
forget them is not the correct way of teaching. In addition we teach modern (up-to-date) linguistic and
methodological knowledge for future teachers.

The teacher — based on linguistic, language pedagogical principles and linguistic human rights —
has to apply the guidelines of the new curriculum in order to teach the standard version besides the al-
ready existing linguistic knowledge. In addition it is also the task of the educator to stand side by side the
variants and make pupils aware of their different way of use.

The new curriculum published in 2005 is the first step in the codification of using the additive approach
in mother-tongue education.
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In 2005, a new Hungarian (native) language curriculum for the schools with Hungarian language in
Ukraine was approved. The new curriculum includes new approaches to the native language study, introducing
new topics, content modules, such as language contact, language rights, regional peculiarities of the Hungarian
language versions in Transcarpathian region, and more. In this article usage of a new curriculum theoretical and
practical innovations of sociolinguistics is determined.

Key words: native language education, Hungarian language education, Transcarpathian region, native
language study, addictive approach.
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HOW TO REDUCE THE GAP BETWEEN THE ICT AND DIGITAL COMPETENCY IN
EDUCATION OF THE WESTERN AND THE EASTERN PART OF THE EU -
CONSTRUCTING LOW COST MULTI-TOUCH INTERACTIVE BOARDS
FOR EDUCATION BASED ON C# AND NINTENDO WII REMOTE

B ocsimi, sika tpynmyemvcsi Ha KOMREMEHYisX, 3HAYHY POJib OMPUMYIONb THIMEPAKMUGHT OOWKY Ma iHWE iHGop-
MAyiiHi KoMyHIKamueHi mexonoeii. 1lpeomemom 0anoeo 00CTIONHCEHHSL € MONCTUBOCHI GNAUBY HA POJUUPEHHS Jland-
30HY GIOUYMIMST MA GUSHAYCHHS YUHHUKIG, SIKI GNAUBAIONb HA IX NIOCUNEeHHS. Y cmammi sUcsimieno npoonemy 00Houa-
CHO20 BUKOPUCINAHHSL OEKITBKOX NYIbINIG OUCAHYILHO20 YNPABTIHHS 8 Neda202iUHOMY NPoYeCi HABUATLHO20 3AKAA0Y.

Knrouosi crosa: ocsima, ingopmayitini mexnonoeii, nedazociunul npoyec.

In the modern education system of European Union interactive boards are used the most, which
belongs to the ICT-project of the EU, called 12010 Strategy: ICT has an effect on our everyday:
relationship with governments, workplaces, householders, friends, healthcare and last, but not least with
education. [1]

In the 21st century being equipped with all of the importance in information society is suggested. It
means to be able to manage and handle images, texts and audiovisual contents. These are the ingredients
of digital literate.

According to the EU’s Digital Literacy Report and the Digital Competitiveness Report the number
of the internet users are raised 13 % during 3 years in the EU (from 43 % - 2005 — to 56 % - 2008) . It
shows the biggest rates among young citizens. But there is a gap: 65-74 year-old-people do not prefer
World Wide Web, because most of them are senior citizens, which means they are economically inactive.

The number of ICT professionals has reached 4 million — it has doubled since 1995. Only a half of
them (49.5%) work in traditional ICT-industries and 54.5 % belong to banking, automotive, finance,
graphic arts and media sectors.

They are scant to establish a competitive knowledge economy — in the opinion of employers; e-
skills are not equipped well. It can be said, they are in an insufficient level of professionalism. These
growing shortages make an effect on the different kind of organizations in the society. Education and
training systems have dropped behind those PC scientists, but EU needs much more, because of the
growing number of advanced users of the U.S.A., China, India and Japan. Since 2003, purposeful
headcount has taken part in some kind of PC-courses. This is the only way to leave behind shortfalls. A
recent foresight shows that, their number can reach 384,000 until 2015. However, in the same time, only
10% of the jobs in EU will not require e-skills.

According to this, European Commission made a long-term-strategy in September of 2007 in the case
of e-skills. Young people, ICT practitioners, enterprises and entrepreneurs have been in the focus. [2]

ICT must be covering from the slump to reach the planned efficiency. Everything depends on the
European citizens, on their knowledge and skills; and on the use of the ICT itself. This mismatch will
affect negatively the society. The main areas are the productivity growth, competitiveness and
employment. During improving e-business will become more popular and available.

First of all education, training, industrial and labor policies must be trained, but we should not
forget about immigration, taxation and research.

The process has visible achievements, such as careers portals, where e-competences could be
talked. [3]

Interactive boards

In the middle areas of the EU, most of the governments spend much money on educational
equipments. One of the most important achievements is that, lots of schools have interactive boards,
which have many advantages in the view of the teachers:

1, these are ideal to demonstrate and show some basic applications for students. These way students
see that as on their private computers, the only difference is the “mouse” that is the teacher’s finger. It is
multiply choice in the same time, because we can write to board, behind the showed lines, so the
explication can be clear.

2, 1t is colorful — it can help students the separate objects, ideas. Teachers can mark them in their
lessons, too.
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3, it allows to use different learning styles. Ideal for visual (see what is where), audio (hear
discussions) and tactile (touch and mark) learners.

4, originally it was used in business life, in group meetings. Now it is used successfully in all ages
in schools.

5, it connects people in the world, so it is ideal in distance communication and learning.

6, students can work in groups, so their abilities can be developed easier.

7, 1t 1s ideal for the constructivist education: Author David Johanssen encourage critical thinking for
students, it is named “mindtool”. But the whiteboards are dependent on teachers’ and students’
imagination.

8, easy to keep them clean, so they are attractive. With dry erase markers or electronic marking
features can be used.

9, it is able both disabled and handicapped students, because of the size of the boards, it is easy to
use fingers instead of optical mouse.

10, interacts between computers and users.

11, interacts with other objects such as camera, able to play document camera, scanners images too.
Users can add texts after adding images.

12, after the classroom work all displayed data can be saved on computer, which can be useful in
next class or can be mailed to those who were not participating.[4]

13, By today, There are many prefabricated digital curriculum available to teachers for subjects
such as geography,[5] which can be used as either digital competence development.[6]

Multi-touch or Single-Touch boards

Because of the price, the governments of Middle-European countries prefer the single- (mono-)
touch boards. Although the price is much higher for a multi-touch board it adds more surpluses to the
education process: multiple users can use the displays simultaneously with their both hands. That makes a
clear difference between dual- and single-touch displays.

Working with more points allows the client to implement remarkably more interactions. It also
enables the client to track multiple users even if they interact close to each other.

By multi-touch the working at the board can be much more natural, more similar to everyday two
hands movements, so the job is done faster and it does not need additional knowledge.

This way more students can cooperate on the board, helping each other solving the exercise.

On pedagogical conferences it was declared that this skill development is also needed in the schools
of Middle-European countries, otherwise the students’ knowledge in digital competence will be split
deeper compared to the state of nowadays.

Low price solution for multi-touch boards: hardware

With purchasing a Wii remote and fabricating or buying an infrared pen any teacher can “build” his
or her own interactive board. The method is simple (Figure 1.):

->

Tikpen 2wumore stapop. aVideo projector

Working method of Wii-based multi touch board

The Wii remote senses the infrared light, and then data are transferred by Bluetooth to the PC.
The PC displays the information through the projector on the board. The surface of the board can be
of any material, it can even be a white wall. (Certainly further work plans has influence on the
material of the board.)
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To create an infrared pen is very easy (Figure 2.)

resistor

omittable if using a 1.5v battery and 1.5v tolerant LED

1502 to 30€2 if using a 3V supply (two batteries) momentary switch

400 to 7082 if using a 5V supply (USB) i infrared LED

to power l /\—mﬁg
-— —I—

f

pen casing

The build-up of an infrared pen
Even a simple whiteboard pen can be transformed (Fig. 3.)

A “very simple” solution

This way about €1 is enough for the pointing device.

Low price solution for multi-touch boards: SOFTWARE

The question of software is much more difficult, because it has to be able to manage multi-touch, 1.
e., more points have to be recognized at the same time. As a solution a C# library is written to manage the
data sent by the Wii remote. In our project we used the Johnny Chung Lee’s library; however, it needs
some additional development to make pointing more precise.

Our ongoing project is to be finished at the end of August 2011, so we can give a complete set of
multi-touch tools to our co-operating education institutes — by our plans.

Designed features: rotatable and scalable shapes with text and image contents.

Basic tools: pen, painting (just like with Microsoft Paint), virtual keyboard-use, specific program
coordinating (as, e.g., Microsoft Power Point)

The subject of the experience is about how to make the perception more precise, and what kind of
physical factors affect it (viewing angle, maximal size, etc.). Is it possible to use more than one remote at
the same time by rewriting the Wii remote C# library? — is also an open question.

Changing the mouse-style in single touch mode may facilitate work: in Microsoft Paint, e.g., users
can use it in a normal way, otherwise in multi-touch mode the program processes multiple data from the
hardware (e.g., more than one pointing device used at the same time).

By now we have stabilized communication — objects and tools are calibrated and they can run a
simple drawing program that has the ability to handle multi-touch activity.

The board and program can speed up the knowledge transfer in educational institutes by making it
easier. Our preliminary calculations indicate that schools could attain them for cca. €35.

FIRST FEED-BACKS

During the week of 21-25 March 2011, 78 university students were asked to evaluate the first trial
beta version. The question was: “Can this program be useful in education as a tool for developing digital
competency?” The assessment was based on Likert-scale 1 (strongly disagree) — 5 (strongly agree)

Strongly disagree

Disagree

Neither agree nor disagree

Agree

Strongly agree

Statistics

“Can this program be useful in education as a tool for developing digital competency?”
N Valid 78

Missing 0

Mean 4,14
Median 4,00
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Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid 2 2 2,6 2,6 2,6
3 22 28,2 28,2 30,8
4 17 21,8 21,8 56,6
5 37 47,4 47,4 100,0
Total 78 100,0 100,0
Figure 1.  Ratio, mean and median of students’ answers in SPSS output

These results indicate a high educational expedience of the project’s software development.
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BENTLAKASOS ISKOLA — A TANULOI TELJESITMENY NOVELESENEK EGYIK ZALOGA

Eneonopa Moanap

Ha pesynomamuenicms yCcniutHocmi wiKoasapis, sKi HAGYAIOMbCsL 6 OCBIMHIX 3aKAA0AX PI3HUX KOHGecill,
HaUbLIbUe BNAUBAIONb YMOBU NPONCUBAHHS 8 2YPMONCUMKY MA PENISIUHUL KITIMAM Y KOJLEKMUSI, Wo Cy2ye OCHO-
6010 (POPMYBAHHSL 2DYNOBUX G3AEMUH. Y NYyOIKAYIl MU MOPKAEMOCS NUMAHb 3a0E3NeUEHHs. 6UMO2, NO8 SI3AHUX 13
WIKITbHUM HABYAHHAM, YHACII YUHIB ) 2PYNOBUX 3aX00aX, OP2AHI308aHUX WKOOI0, Ui GIOMIHHOCHEN MIdC NPUHYU-
namu BUXOBAHHS OUMUHU 8 CIM | ma HABYANbLHOMY 3AKIAOI.

Knrouoei cnoea: wikinohe HagUaHHA, BUXOBAHHS, WIKOAA, 2YPMONCUMOK, CReYIaNI3068aHA WKOA-IHMEPHAM.

A karpataljai magyar tannyelvii felekezeti iskoldkat ugy kell tekintetiink, mint az ukran oktatési
rendszerben, a hatalyos jogszabalyok ¢€s feltételrendszereknek megfeleld, ugyanakkor egyedi struktiraval
rendelkezd intézményeket. Szerkezeti struktarajuk sok tekintetben formabont6. A nem teljes kdzépfokra
¢éplilnek, 3 évfolyamos képz€s utan érettségit adnak. A fenntart6d az egyhdzak altal létrehozott alapitvany,
mert a hatalyos jogszabalyok szerint, Ukrajnaban az egyh4dz nem tarthat fent oktatasi intézményeket.
Hipotézisiink szerint a felekezeti iskolakban tanuld didkok teljesitményének ndvelésében leginkabb a
bentlakéasos jelleg, és a vallasos klima jatszik szerepet. Ugyan ezen okokra vezetjik vissza a
kozosségteremtd/apold  funkcidjukat. Ezek  egyiitt  biztositjdAk a  kdrpataljai  magyarsag
érdekérvényesitéshez sziikséges hatalmi eszkdz megszerzEését, a tudast.

Hipotézisiinkre keresiink valaszt, a karpataljai magyar tannyelvii felekezeti és nem felekezeti
iskolakban tanul6 didkok korében végzett servey vizsgalat alapjan, egy Osszehasonlitd elemzés
keretében®’. A mintat alkoté intézményeket, az azokban megkérdezett érettségi elétt allo hallgatoi
létszamot, valamint szazalékos bontasat, a kovetkezd tablazat mutatja.

87 Az elemzés , Kozépiskolasok tovabbtanulasi tervei egy hatirmenti régioban” c. OTKA (T048820) kutatis (2006-2009)
keretében késziilt. Témavezetd dr. habil Pusztai Gabriella (DE Neveléstudoméanyi Tanszék)
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1. tablazat: A minta osszetétele

Iskola neve Telepiilése Tipusa Fenntartdja N %
Batyti Kozépiskola Batya tizenkét-évfolyamos nem felekezeti 24 12,4
Beregszaszi Gimnazium Beregszasz nyolc-évfolyamos  nem felekezeti 19 98
Eszenyi Ko6zépiskola Eszeny tizenkét-évfolyamos nem felekezeti 21 10,9
1. Rakoczi Ferenc Szakkdzépiskola Mezévari tizenkét-évfolyamos nem felekezeti 10 52
Munkacsi Szent Istvan Liceum Munkacs harom-évfolyamos  felekezeti 18 9,3
Nagydronyi Reformatus Liceum Nagydobrony harom-évfolyamos  felekezeti 23 11,9
Negyberegi Reformatus Gimnazium Nagybereg harom-évfolyamos  felekezeti 23 11,9
Péterfalvi Reformatus Liceum Tiszapéterfalva harom-évfolyamos  felekezeti 11 57
Salanki Kozépiskola Salank tizenkét-évfolyamos nem felekezeti 24 124
Sztojka Sandor Gorog Katolikus Liceum  Karacsfalva harom-évfolyamos  felekezeti 20 104
Osszesen 193 100

A minta szociodemografiai adatai szerint a megkérdezettek 62,7 szazaléka lany, 37,3 szdzaléka fiu.
Faluban a valaszadok 92 szazalé¢ka ¢l. Ez nem meglepd ¢s nem is szolgél kiilondsebb informacidval
annak ismeretében, hogy a karpataljai magyarok f6leg a hatdrmenti kistelepiiléseken, falvakban élnek.

A felekezeti iskoldkat bentlakdsos intézményekként tartjuk szdmon, a felekezeti iskolasok 95,8
szazaléka kollégiumban lakik a tanév soran. A kollégiumi lakhatas feltételeit minden felekezeti iskola
biztositja didkjai részére, a nem felekezeti iskoldk koziil csak a nyolcosztalyos gimnaziumok
rendelkeznek korlatozott kollégiumi férdhellyel, ez magyardzza a nem felekezeti iskolasok kozott a
kollégistak kis hanyadat (5,3%). A kozépiskolak egyike sem tart fenn szallashelyet didkjai részére, az
otthon laké didkok aranya ezért ilyen magas a nem felekezetiek kozott. A bejard didkok szdma is tobb
mint 20%, ami azzal magyarazhato, hogy a kisebb falvakban csak az altalanos iskolai képzés biztositott,
az érettségi a kozeli nagyobb telepiilésen, vagy a varosban, 1évd kdzépiskolaban szerezhetd meg.

Az iskolavalasztas tudatossdgat megvizsgalva (1. abra) megallapithato, hogy az intézmény altal
nyujtott magas tanulmanyi szinvonal vonzotta a felekezeti iskoldsok tobbségét (36,7%) a liceumokba. A
nem felekezeti iskolaba jarok egyharmaddnak a csalddi vonal a legfontosabb. Ez utdbbi a felekezeti
iskolak esetében nem jelenhet meg meghatarozd szempontként, csak abban az esetben, ha iddsebb
testvériik mar tanult felekezeti iskolaban, hiszen a felekezeti iskolak alapitdsanak sziikségessége ¢és az
alapitas feltételei csak a rendszervaltozds iddszakaban alakultak ki. Ennek ellenére az iskola
hagyomanyai és szellemisége miatt tobben valasztottak felekezeti iskolat (7,7%) a tobb évtizedes multra
visszatekintd kozépiskolakkal szemben (3,5%). A nem felekezeti iskolaba jard didkok 15 szézaléka
baratai miatt dontott az adott oktatasi intézmény mellett, az iskolai kozdsség vonzereje jellemzden a
felekezeti iskolat valasztoknal jelenik meg (20%).

1. abra: A kozépiskola valasztasanak legfontosabb oka szazalékban

I
Az iskola magas tanulmanyi szinvonala 1

J6 kézosség

Jo tandrok

Az iskola légkore

Az iskola kézelsége

Az iskola hagyomanyai, szellemisége

A csaladombdl is jartak ide

A barétaim is ide jelentkeztek

0 5 10 15 20 25 30 35 40

B nem felekezeti B felekezeti

A baratforras is tiikrozi ezt az adatot. A két csoport kdzott a nem felekezetiekre a barati tarsasag
kialakitasa jellemzden a hagyomanyos kornyezethez kothetd (szomszédsag, rokonok, szérakozohelyek),
mig a felekezetiek kétharmada a kollégiumban szerez baratokat. A kozdsségmegtartd €s apolod szerep, a
baratsagok kotése és megtartdsa hangsulyosan megjelenik a felekezeti iskolasok kozott, ami ezen
intézménytipus létrehozédsakor az egyik f0 szempont volt. A felekezeti iskolak életre hivasanak legfobb
oka a karpataljai magyarsag érdekérvényesitd képességének korlatai voltak, amit az értelmiségi réteg és a
fiatal generaci6 Magyarorszagra torténd aramlasa idézett eld. Az egyhéazak altal alapitott iskolak vallaltak
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fel a tovabbtanulashoz sziikséges alapok lerakasat, €s a kzosségmegtartd funkcio ellatasat. Ez igazolodni
latszik a kovetkezd abran (2. abra), melyen az iskoldval kapcsolatos elvarasok teljesiilését hasonlitjuk
Ossze a nem felekezeti €s felekezeti iskolasok kozott. A felekezetiek kozel fele a baratok szerzését €s a
kozosség erejét emliti legfobb értékként, mig a nem felekezetiek kétharmadanak az iskolai évek alatt elért
tanulmanyi sikerek a dontdek.

2. abra: Az iskolaval kapcsolatos elvarasok teljesiilése (%)

egyéb
hely (elég kozel, elég tavol)

minden teljesiilt

semmi nem teljesiilt, vagy er&s kritika van

baratok, kdzOsséq  |m—T ]

szellemiség, fejlédés

tanulmanyi siker

10 20 30 40 50 60 70

o +

‘lnem felekezeti Dfelekezeti ‘

A kapcsolatok kialakitasa €s apolasa az eddig kapott eredmények alapjan elvarasként és az
elvarasok beteljestiléseként is megjelent a felekezeti iskoldkndl. A kozosségi €letre nevelés, a nemzeti
identitas erdsitése a kollégiumi bentlakassal, az extrakurrikularis tevékenységek biztositdsaval
hatékonyabbd tehetd. Ennek fényében vizsgaljuk meg a 3. diagrammot, melyen 6sszehasonlitottuk a nem
felekezeti és felekezeti iskoldkban a kovetkezd tevékenységi koroket. Megallapithatd, hogy a nem
felekezeti iskolak alig szerveznek tandran kiviili 6rdkat, ¢és a tanuloi részvétel is igen alacsony. Ezzel
szemben a felekezeti iskoldk foleg a vallasos €s tanulmanyi elémenetelt szolgald alkalmakat preferaljak,
melyeken didkjaik nagy szamban (50-60%) vesznek részt. A nem felekezetiek nagyon kis hanyada vesz
részt tanoran kiviili alkalmakon, atlagosan hat szézalék, a leglatogatottabb tanéran kiviili foglalkozasnak
a sportszakkor (14%) tekinthetd.

3. abra: Az iskolan beliil szervezett extracurrikularis tevékenységeken valo részvétel (%)

jétékonysagi, kérny.véd szerv
pol.szervezet
tanc

mas kézdsség

hobbikér

sportkor

zenedra _ | ]
szakkor _

egyhazkozség

vallasos ifikor

i
-
kilénora _
0

10 20 30 40 50 60 70

‘lnem felekezeti O felekezeti ‘

Az iskolan kiviili extrakurrikuléris foglalkozasokon valo részvétel nagyobb a nem felekezetiek kozott
(4. 4bra). Ez bizonyitja a tanuloi hajlandosagot ezen alkalmak irant, €s felveti a kérdést a nem felekezeti
iskolak, miért nem biztositjak, vagy ha szerveznek, akkor a szinvonala nem megfelelé-e ezen alkalmaknak,
hogy didkjaik tobbsége ezt az iskolan kiviil, s nyilvan a sziilok plusz anyagi raforditdsa fejében veszik
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igénybe. A két diagramm (3. abra és az 4. dbra) tanulméanyozasa soran meglepve tapasztalhatjuk, hogy a
nem felekezetieck egyharmada jar kiilonorara az iskolan kiviil. Ez jelzésértékii: az iskola nem készit fel
megfeleloképen. Ennek okait kereshetjiik az eldirt tantargyi programokban, a tanarok felkésziiltségében
vagy alulfizetettségében. Hipotézist allithatunk fel, miszerint a tanulmanyi eldmenetel elOsegitése
szempontjabol nincsenek Osszehangolva a tantdrgyi programok, a tanarok, alulfizetettségiik miatt, plusz
bevétel reményében, inkabb magandrakon készitik fel a tanuldt a curriculomok helyett.

4. abra: Az iskolan Kkiviil szervezett extracurrikularis tevékenységeken valo részvétel (%)

jotékonysagi, kérny.véd szerv
pol.szervezet
tanc

mas kozosség

hobbikor —
sportkor

zeneora

szakkor

egyhazkozség
vallasos ifikor
kil6ndra - | ——

5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

o 4

‘Inem felekezeti Ofelekezeti ‘

Ahogy a karpataljai magyar felndtt lakossagra a vallasgyakorlds, a templomba jaras
kozosségmegtartd szerepe jellemzd, tigy a csaladi minta kdvetésekeént a fiatalabb generacido korében is
nagy szerepet jatszanak az egyhazkozségi alkalmak. Nem meglepd, hogy ezen alkalmakat a nem
felekezeti iskoldk nem az iskola falain beliil szervezik, igy didkjaik mintegy fele iskolan kiviil €l vele,
hasonldan a vallasos ifjasagi korokon valo részvétellel (4. dbra).

Az iskolai kozéletben vald szerepvallalas a felekezeti iskolasok korében jellemzObb, ezaltal
mintegy mindségi fokjelzoként szerepelve az iskolai kozdsségre nézve. A nem felekezetiek kozel 40
szazaléka semmilyen kozéleti szereplést nem vallal, legyen az nyilvanossag eldtti vagy hattérmunka. A
honlap- ¢és iskolatjsag szerkesztés leginkabb a felekezetiekre jellemzd, anndl is inkébb, mert ezek a
tevékenységi korok a nem felekezeti iskolakban még nem jelentek meg, vagy kezdeti stadiumban
vannak. Az egyhazi fenntartasu iskolak infrastrukturalis feltételei jobbak az allami iskolakkal szemben,
ami a nyugati egyhdzak tdmogatasanak koszonhetd. A felekezeti iskolaba jarok a 5. dbran felsorolt
tevékenységek mellett, a kozosségi €letben diakoniai szolgalattal is részt vesznek. Az ifjisagi alkalmakat
sok esetben 0k maguk szervezik, koérustagok és korrepetalast vallalnak. Ez utébbi mindségi jelzoként
foghat6 fel, mely azt mutatja, a felekezeti iskolaba jar6 diakok tanulmanyi teljesitménye magasabb a nem
felekezeti iskolasokénal, akik egyéb kozdsségi tevékenységként foleg a sport rendezvényeket emlitették,
s ez sokkal inkabb szabadidds tevékenységnek felel meg.

Most tekintsiik 4t az intézmények altal szervezett szabadidds tevékenységeket melyek szintén
kozosségformalo erdvel birnak, am plusz terheket is ronak az intézmények mellett mind a sziilére, mind a
tanarra. A mozi ¢s szinhéazi alkalmak foleg a helyi kulturalis kinélattal fligg Ossze, a magyarok altal
legstirtibben lakott régidban, a beregszaszi jarasban mozi nem miikddik, a Beregszaszi székhelyt Illyés
Gyula Magyar Nemzeti Szinhaz, pedig folyamatos anyagi nehézségekkel kiizdve csak ritkan tart
eléadasokat. A felekezetiek a tobbi szabadidds tevékenységet kimagasld aranyban szervezik meg. A nem
felekezetiek a mar j61 megszokott iskolai {innepek és nyari tdborok megszervezésében jeleskednek, de
figyelmet forditanak a hagyomanydrz6 napok megrendezésére is. A felekezetieknél nagy hangstlyt
fektetnek a hétvégi programokra, amit a bentlakésos jelleg von magéval. A tébbnapos kirandulasok és a
kiilfoldi utak szervezése is foleg a felekezetiekre jellemzd, ez részben a hatékony kapcsolati rendszernek,

139



a testvériskolakkal valo kapcsolattartasnak koszonhetd. Osszességében megillapithatd, a felekezeti
iskolakban markénsabban jelen vannak a szabadidds tevékenységet hasznosan megszervezd €s a kdzos
¢lményszerzd programok, melyeknek kozdsségteremtd/apold funkcidja, megfelel az elvarasoknak mind
az alapitok, mind az iskolafelhasznalok felé. Ezen programokon vald részvétel kapcsan feltett
kérdéstinkre adott valaszokbol kiolvashato, a felekezetiek azok, akik ezen programokon tobbnyire részt is
vesznek, tehat nemcsak az igény, hanem az akarat €s az anyagi lehetdségek is adottak e korben.

5. abra: Az iskolai kozéletben valo szerepvallalas (%)
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‘Inem felekezeti Ofelekezeti ‘

Az elvarasoknak valod megfelelés a kdvetkezd kérdések elemzésével is kimutathatd. Megkérdeztiik
Osszhangban vannak-e a sziilok és az iskola nevelési elvei. A kapott valaszokbodl az dertil ki, a tobbség
olyan nevelésben részesiil, azt kapja, amit sziilei is képviselnek. Azonban itt azt is szem eldtt kell tartani,
hogy a nevelési elvek fenntart6 szerint kiilonboznek. A felekezeti iskoldkban szigortibb, vallasos nevelés
parosul a magas tanulmanyi elvarasokkal, mig a nem felekezetiek esetében szabadabb 1égkor uralkodik.

A kovetkez0 abran azt mutatjuk meg, amennyiben van eltérés a sziilo és az iskola nevelési elvei
kozott, az miben nyilvanul meg (6. abra). A valaszok a fent emlitett fenntartd szerinti mindségi
kiilonbségre vilagitanak ra, miszerint a felekezeti iskolaban tanulok sziileiket engedékenyebbnek tartjak

iskolajuktol, mig a nem felekezetiek e kiilonbséget, engedékenységet az iskola részérdl tapasztaljak.

6. abra: Az iskola és a sziilok altal képviselt nevelési elvek kozotti kiilonbség (%)

B nemfelekezeti O felekezeti

aziskola szigorubb, a sziil6k a szllék szigorubbak, aziskola
engedékenyebbek engedékenyebb

Ha pesynomamuenicmo ycniutHocmi wikoasapis, sKi HAGYAIOMbCsL 6 OCGIMHIX 3aKIA0ax pisHUX Kougeciil,
HAUOIbUE BNIUBAIOND YMOBU NPOICUBAHHSL 8 2YPIOJICUMKY MaA Peieitinuil KIiMam y KOAeKMUsI, Wo ciyeye 0CHO-
6010 (hopMyBanHs SPYNOBUX 63AEMUH. Y nyOmIKayii Mu MOPKAEMOC NUMAHb 3a0e3NeYeHHsl GUMO2, 08 S3AHUX i3
WIKITbHUM HABUAHHAM, YHACMI YYHIE Y 2PYROBUX 3AX00AX, OP2AHI308AHUX UIKOIOI0, U BIOMIHHOCTEU MIXNC NPUHYU-
namu BUXOBAHHS OUMUHU 8 CIM | ma HABYANbHOMY 3AKIAOI.

Knrwuoei cnosa: wikinbre HaBYaHHSA, BUXOBAHHS, WIKOA, 2YPIMONCUMOK, CReYiani308aHa WKONA-iHMEPHAM.
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YK 372.48 Ibolya Szamborovszkyné-Nagy
BBK 74.266.3 o ] ] ] ] ] ]
A TORTENELEMTANITAS TARTALMAT MEGHATAROZO SZEMLELETI VALTOZASOK

3 posnadom Paosmcoroeo Coio3y y NOCMCoyianiCmudHux Kpait cXiOHO-YeHmpanbHO-€8PONENUCbK020 PeCiony
NOCMYNO060 3HUKAE NPAKMUKA SUKIAOAHHS WKIIbHOL Icmopii sk 3acoby YmeopeHHs: «8opodcux oopasiey. Ilpome
NUMAHHA HABYAHHS ICMOPIL NOZUMUBICICOKOI MOUKU 30PY 8X4Ce He € MAKUM NPOCHUM, MOMY WO € KPAiHu, SKi
menep nepexcusaronb CMaHOBIeHHs HAYIOHATbHOL deporcasu ma/abo empamy imnepcokoco cmamycy. Li ymosu
Hegi0BOPOMHO 3aIUUAIOMb CGill CNI0 HA IHMepnpemayii ma 3aCmoCy8aHHs iCmopii, K HAyKu, omdice Ha 3micmi ii
BUKTIAOAHHSL 8 WKOJI. X04a KOJeKMUBHA nam ssmb ma ii WKilbHe GUKIA0aHHs Ha menepiunill yac no ecii €sponi
30€0ibUI020 AKYEHMYE HA HAYil, He MOJCHA OONYCIMUmMu nepemiyMadents icmopii — ciosamu booo gon boppiza
— w06 60HO CMANO He OOKYMEHMAYIEI0 PeabHUX (hakmis, a 0y10 NOAA200NCEHHAM PaKmie 00 61ACHUX nompeo,
ya6ens. Y 00K1aou 8UCBIimIeHo 32I0H0 3a201068KY Mi 3MIHU Y NO2TAOL, SKI CMATUCL 8 NOCMCOYIAICMUYHUX Oep-
arcasax €8ponu, a makodic HAMA2aHHA Yxpainu 6 ypomy Hanpsami

Knrouosi mepminu: naguanns icmopii, 3MiCmo6Hi 3MIHU Y HABUAHHI ICINOPIL, KOJIeKMUBHA NAM 'SiMb, iICMOpis
“npumupenns”, HaBYaHHA HAYIOHATLHOI ICMOPI.

A kollektiv emlékezet

A Szovjetunidoban a tudosokat belekényszeritették a politikdba. Halmozottan igy volt ez a
torténelemtudomannyal, melyet a mindenkori politikai hatalom kiszolgalojaként tartottak szamon. Pedig
a torténelemtudomany adja az iskolai torténelemtanités alapjat, ami a felnovekvd nemzedékek torténelmi
szemléletének alappillére (ma is). Ezért az egykori Szovjetunioban és annak ,holdudvardban” az
iskolaban tanitott torténelem tartalmat tekintve gyakran nem esett egybe a kollektiv emlékezettel és/vagy
a valoban megtortént tényekkel. Aztan 1991-ben az unid széthulldsdval a Kelet-kdzép-eurdpai régio
posztszocialista orszagai, ill. a Szovjetuniobol kivalt, s fliggetlenné valt allamok a nemzetallamisag
keretei koz¢ keriiltek, s egyesekben az ,elkésett nacionalizmus” vonasai er6sodtek meg [16]. Amig a
nemzetallam marad mindenfajta bel- és kiilpolitikai dontéshozatal szintere, addig a torténelemtudomany,
az iskolai torténelemtanitds pedig még inkdbb nemzetkézponti marad. Pedig e régid allamai kozott
egyetlen olyan sincs, mely etnikailag vagy nyelvileg homogén lenne. Igy tehét a kollektiv emlékezet és
az iskolai torténelemtanitas tartalmanak nem csak tobb szempontiiva kellene, hogy valjon, hanem fel
kellene szdmolni benniik a 20. szazadra jellemz0 ,ellenségkép-gyartasra” alkalmas szovegi részeket is. A
nacionalizmus valaha hatékonyan tudott kozosségeket teremteni és szervezetten fel tudott lépni mas
politikai vagy gazdasagi egységek ellen, de ma egyre lényegesebb szerepet jatszik benne az
idegengytilolet. A nacionalizmus legveszélyesebb vonzata a nemzeti mitolégiak megteremtése, ami az 1)
allamok egyik mellékterméke, hisz mindegyik arra kényszeriil, hogy megteremtse sajat nemzeti
torténelmét [1, p.14]. Ebben a folyamatban jorészt az van jelen, hogy az emberek (a vezetd politikai
réteggel egyiitt) ugy vélik: nem érdekel minket, mi tortént, az szdmit, mitdl érezziik magunkat jobban. [1,
p.21]. Ezt a ,felvallalt torténelmet”, vagy torténelmi tudatot, négy szinten lehet (ki)alakitani és
manipulalni: a torténészek altal ‘létrehozott’ eredményekkel; a torténelem tényeinek napi politikaba valo
felhasznalasaval, a kollektiv emlékezettel; az iskolai oktatds-nevelés folyamataval [11, p.2]. A
politikailag €s oktatasiigyileg ,,hasznalatos” torténelemnek €s kozds emlékezetnek nehéz elkeriilnie az
allam 4ltal kijelolt iranyt, de emellett az emberi méltosag tiszteletét az egyik legalapvetébb altalanos
normaként kell/ene elfogadni.

Konfrontéciobdl — kooperacid

A torténelem rosszindulatu és/vagy szelektiv (fel)hasznalasa az eurdpai torténelemben, csak a 20.
szazad folyaman, mar kétszer vezetett vilagégéshez, ill. segitette vagy hatraltatta a Kelet-kdzeép- ¢és
Délkelet-europai allamok tarsadalmainak a szocializmus okozta negativumok levetkdzését [errdl
bévebben 1d. 2].

Az els6 vildghdbori utin a Népszovets€ég tdmogatasaval francia €s német tanarszervezetek
(Eszakiak Egyesiilete) kimutattak, hogy a kollektiv tudat és szomszédjaink ellenségként valo latasa a
torténelemtankonyvek tartalmara vezethetd vissza. Mar 1924-ben a Casares-resolutio javasolta, hogy
zarjak ki az iskolai tankdnyvekbdl az olyan mondanivalot, amely mas népek, nemzetek rovasara mehet,
¢s helyette torekedjenek ,pozitiv rugalmassagra” [6, p.15]. Ezt fejlesztették tovabb 1935-ben a
,wDeklaracio a torténelemtanitasrol” c. dokumentummal, hogy a tanuldk ellenszenvét le lehessen kiizdeni
mas népekkel szemben. 1949-ben az UNESCO vitte tovabb a kérdést, melynek eredményeképpen 1951-
ben — sokévnyi kétoldali torténész és torténelemtandri tanacskozasok utan — az Eurdpai Tanaccsal
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Osszefogva, létrehoztak a németorszagi Braunschweigban a Nemzetkozi Tankonyvjavito Intézetet, mely
1974-t61 Georg Eckert Nemzetkozi Tankonyvkutato Intézet néven mikodik.

A fent vazolt folyamatoknak koszonhetden a Skandindv és a Nyugat-eurdpai allamok a Kelet-kozép-
eurdpai rendszervaltoztatasok idejére rendezték szomszédjaikkal torténelmi vitas kérdéseiket, s iskolai
tankonyveikben nem uszitanak a massag, s egymas ellen. Igy valt lassan az EGK majd az EU tagorszagaiban
a torténelmi konfrontacio, szembenallas kooperaciova, ami eldre viszi az orszagok politikai €s gazdasagi
kapcsolatait egyarant, mivel a tankonyvek tartalma pozitiv, épitd jelleglivé valt az addigi ,.ellenségkép-
kozvetités” helyett. Ez annak ellenére megtortént, hogy az EU sok tekintetben szupranacianalista jellege
mellett a tagorszagokban az oktatas a nemzeti kormanyok kizarolagos kompetencidja maradt.

A torténelemtanitas altalanos szeml€leti valtozasa a 20-21. szdzad forduldjan

Az ¢el6z6 részben vazolt tankonyv-egyeztetési folyamatokat egyértelmiien az a gazdasagi érdek
mozgatta, mely rajott — a szomszédokkal vald kooperacid gazdasagi haszonnal jar, mig a multnak
kiilonbozoképpen valo (meg)értése, (fel)hasznalasa politikai, majd kozvetleniil gazdasagi karral jar(hat).

Ugyanez a gazdasag, fejlodésének jelenlegi szakaszaban egyértelmiien a globalizaci6 felé tart (abban
létezik), ami kétséget kizdrdan nagy hatast gyakorol az oktatasra (is). A felsdoktatasban ennek hatasara a
tarsadalmilag hasznos szakértoi tudés termelése felé vald orientacid zajlik, ami a piac és a verseny altal
preferalt szakmak hegemonitdsa felé mutat. A gondolkodast, annak fejlesztését, fejlodését alapul vevok
lassan hattérbe latszanak szorulni. Az iskolarendszer egyre kevésbé egy mindenkire nézve kotelezd dolog,
ami a piac folott 1étezik, és amit kozvetleniil az allam iranyit. Az ,,alacsonyabb koltségek — nagyobb
hasznossag” elve lett a legfobb formula [12, p.31]. Ezt a gondolatot tovabbfejlesztve az orosz Mihail
Bojcov szerint a torténelemre, a nemzeti térténelemre meg még inkabb nincs sziikség a globalizacidban,
mivel az nem mas, mint a tobbiektdl valo eltérések, sajatossagok kiemelése, felnagyitasa. Utdbbi pedig a
multinaciondlis konszernek, holdingok munkasai kozotti konfrontaciohoz vezethet, ami akar
profitcsokkenést is maga utdn vonhat. [16, p.3-4]. Az orosz kozépkorkutatd fejtegetését akar a
fantasztikum kategoriaba is lehetne sorolni, &m az Europai Unidban a ,,bolognai folyamat”, amelynek célja
,,az eurdpai felsdoktatasi rendszer felépitésének harmonizacioja”, atjarhatdva tétele — mar a globalizacid
probalkozasa. Mara egyértelmiivé valt, hogy ezen az egységesedésen beliil a nemzeti térténelem, mint
targy, szinte minden esetben kilog a rendszerbdl. Amig az iskolai torténelemtanitas tankonyveit meg lehet
tisztitani (s meg is tisztitottak!) az ,.ellenségkép-gyart6™ tartalomtol, addig a tudomanyossagban, még ha
vannak is kozds/vegyes bizottsagok, nem ilyen egyszerl a képlet.

Kelet-K6zép-Eurdpa — mint sajatos tér

Fentiekben az altalanos eurdpai fejlédési iranyokat vazoltuk fel, am érintettségiink okan kiilon kell
targyalni a Kelet-kozép-eurdpai régio orszagait, melyek a Szovjetunid széthullasa utan a nyugati tipusa
demokréciakhoz probaltak igazitani fejlodési iranyukat. A 20. szazad folyaman e térségben folyamatosak
voltak a szomszédok kozotti politikai és teriileti kovetelések generalta fesziiltségek az elsé vilaghaborut
lezaro békeszerzOdések és -diktatumok miatt. Ez leginkabb a ‘megbiintetett” Németorszadg és Magyaror-
szag, vagy a nemzetallamisagot el nem érdé népek — fehéroroszok, ukranok, krimi tatarok — korében volt
igen erdteljes [25, p.11]. A masodik vilaghdbort utan a térség szovjet ‘szatelit’ régid lett, ahol ezek a
szembenallasok mesterségesen voltak elfojtva a szocialista internacionalizmus jegyében. A hideghaboru
ideologiai offenzivdja megnehezitette, idonként lehetetlenné tette az Eurdpa kiilonbozo térfelein €16 tort-
énészek dialogusat. A Romaban, Stockholmban, Bécsben, San Franciscoban, Bukarestben és Stuttgart-
ban megrendezett torténész vilagkongresszusokon a szocialista orszagok képviseldi is jelen voltak, am
csak polemizélniuk lehetett, igazi parbeszédrdl sz6 sem volt. Bar meg kell jegyezni, hogy a hruscsovi
,olvadas” idészakaban a lengyel, jugoszlav és magyar elvtarsak gyakran ignoraltdk Moszkva utasitasait
¢és érdemi szakmai vitakat folytattak a ,kapitalista” torténészekkel [25, p.13]. Ennek lett egyik kovetkez-
ménye, hogy 1972-76 kozott a lengyel-(nyugat)német torténész-torténelemtanarok kozott targyalasok
indultak el, ahol a kozds ajanldsok megfogalmazasa utan a vegyes bizottsagok sorra vették az iskolai
tankonyvek torténeti-foldrajzi témainak tartalmat [5]. Ezek a targyalasok tobb mint egy évtizedig tartot-
tak, mivel sokrétli és nagyon ellenséges allaspontokban kellett kompromisszumot talalniuk a feleknek.
Az itt szerzett elméleti, de foleg gyakorlati tapasztalatokat a lengyel fél az 1991-ben fliggetlenné valt
Ukrajna felé hasznalja fel, mivel a két orszag torténelme megszamlalhatatlan sikon és szallal kotodik
egymashoz, s nem csak a Rzeczpospolita idején. Az ukrajnai iskolai torténelemkonyvekben e korszak
igencsak heterogén szemszogbdl keriil bemutatasra [errdl I1d. 3].
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A régioban Lengyelorszag mellett kezdeményezd szerepet vallalt a kérdésben Magyarorszag is,
hiszen 1920 6ta szinte kivétel nélkiil mindenhol ,,6nmagéval hataros”, vagyis jelentds magyar kisebbség
veszi koriil hatarait a szomszédos orszagokban. A szomszédokkal vald torténelmi kiegyezésnek
feltétlentil résziik kell, hogy legyen — a szaktudomdnyi mellett — a tankonyvegyeztetéseket végzo
torténelemtanari vegyes bizottsagok is. El- és kikertilhetetlentil at multunk k6zos, egymast metszo, fedd
szakaszainak tisztazdsa, mely nem feltétleniil a masik mindenek feletti meg- €s/vagy legydzésérdl szol,
hanem idOnként a diskurzus fenntartasardl, ami a szomszédokban nem a potencialis ellenséget keresi,
latja és lattatja sajat tankonyveiben, hanem a partnert. Magyarorszag Szlovakidval és Romaniaval hozott
létre allami szinten vegyes tankdnyvvizsgalo-birald bizottsagokat. El6z6 orszadggal a folyamat mar egy
évtizednél régebben folyik [err6l bdvebben Id. 8]. Magyarorszdgon ¢és Lengyelorszdgban is a
tankonyvegyeztetéseket a brauschweigi intézet altal kidolgozott szempontok alapjan folytattak — vagyis
nem az volt a cél, hogy teljesen azonos szovegi €s tartalmi tankonyveket dolgozzanak ki, hanem hogy a
vitas kérdésekben is eltekintsenek az olyan megfogalmazasoktol, melyek a tanulokban, tapasztalds
nélkiili ellenségképek, eloitéletek kialakitdsara alkalmasak — akar orszagon beliil, akar a szomszédos
orszagban €10, mas nyelvet besz¢ld embertarsaikkal szemben.

Ezek a torténelemoktatas tartalmat meghatarozo szempontok azonban a ‘heterotemporarity’ —
vagyis az ‘ideiglenes elhajlas’ allapota szerint arra a viszonyi allapotra utalnak, amelyben egymas mellett
léteznek a modern €s az elavult tarsadalmi kapcsolatok [11, p.3], az ellenségkép-gyarto €s egytittmiikodo
tanitas. A régi6 orszagainak nemzeti torténelemoktatasdban tovabbra is aktudlis a kérdés: csak hdsies és
pozitiv ontudat kiépitése az iskolai oktatds célja? Van, aki ugy vé€li, hogy nem a standard, nemzeti
elbesz€léstdl mentes eurdpai torténelem megirasa a cél, hanem inkdbb a tapasztalat utjan szerzett
ismeretek bovitésére kellene a hangsulyt fektetni, vagyis tdmogatni: a) az olyan torténelmi
személyiségekrdl szol6 parhuzamos esszésorozatok elkészitését, akik tobb orszag és nemzet tekintetében
érintettek (pl. Benes: Csehorszag, Szlovakia, Magyarorszag, Németorszdg szemszogébdl); b) a
forrdsanyagok publikalasat, amelyek tobb szempontisagra adhatnak lehetdséget; c) ne csak a jot, de
negativat is mutassuk meg, hisz az is a torténelem része [11, p.11].

A kérdés ukrajnai dimenzidi

A cimben jelzett szemléleti valtozas a fliggetlen Ukrajnaban 1991-ben egyszer mar biztosan
végbement, amikor létrehozta sajat allamisagat. Az 1j éllamban a marxizmus-leninizmus, az
internacionalizmus helyébe a nemzeti hazafias elkotelezettséget €s hiiséget allitottdk. Ez a nemzeti
szemlélet aztan az 1990-es évek masodik felére atcsapott nacionalizmusba, s a nemzeti mult torténéseit a
kezdetekig visszamenden feliilbiraltak. 1991-ben Ukrajna, az oktatasrol szold torvényében deklarélta,
hogy az eurdpai utat fogja jarni az iskolai oktatasban, &m tovabbra is a Szovjetunio-béli sztereotipiakat
folytatta, és az allam felsébbrendiiségét vallotta az egyén felett, pont forditva, ahogy Eurdpaban. Igor
Girics, az Ukran Nemzeti Tudoméanyos Akadémia Forraskutatd részlegének vezetdje, 2009-ben azt
vallotta errdl, hogy ,nem tehettek masként, hisz az 1990-es években az ukranok az orosz-birodalmi
szellemi életben leledztek, igy az iskolai torténelemoktatasnak hazafias szellemii nevelést kellett nyvjtania
a felnovekvo nemzedék szamara” [17, p.3]. Ennek kovetkeztében, az 1991/92-es tanévben a Szovjetunid
torténetét mindenhol felvaltottdk Ukrajna torténetével. Am ahogy jelen munka elején idéztik
Hobsbawmot, ez az elkésett nacionalizmus inkabb idegengytlolettel telitddott [1, p.14], s nem
jovobemutato jellegli, hanem a multba révedd, mivel a 19-20. szazad folyaman mesterségesen voltak
visszatartva az adott tarsadalom dezintegracios probalkozasai [16, p.7]. Az ukrénositds folyamata az
1990-es ¢évek masodik felétél Ukrajna nem ukrdn nemzetiségli lakosai szamara agressziv, fenyegetd
jelleget 6lt6tt. E szemléleti valtozas az iskolai torténelemtankdnyvek szévegeiben nyomon kovethetoekké
valtak. Az els6 Ukrajna torténete tankonyv 1994-ben jelent meg [26], ahol teljesen mas szemszogbdl
targyaltdk a nemzeti torténelmet, mivel Viktor Miszan szerint a Szovjetunid idején ¢lteknek sajat
torténelmi igazsaguk volt, s a jelenlegi Ukrajnaban €¢loknek meg sajat torténelmi igazsaguk van [23, p.4].
Ugyan 6 egy masik cikkében igy fogalmazott: ,,Mi nem dtirjuk a torténelmet, ahogy azt egyesek allitjak,
hanem ugy mondandam, hogy mi egy uj torténelmet kezdtiink kutatni és feltarni, ami nem olyan, mint a
Szovjetunio idején volt... Ennek eredményeképpen a mi iskolai tankonyveinkben a multnak egy mdsik
ertelmezése talalhato... A szovjet iskolaban egyféle torténelem volt, a fiiggetlen ukran dllamban masfajta.
S ez igy van rendjén” [24, p.5]. A tankonyveket az akkor legismertebb ukran torténészek irtak [31, p.427-
435]. Olekszandr Udod szerint ezek a konyvek az orszag politikai irdnyultsagat tiikrozik, mivel a
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torténelemoktatast az allam szervezi [30, p.10]. Sztaniszlav Kulycsickij professzor pedig azt allitja, hogy
wUkrajna dllampolgarai a hazai torténelemtankényveket az allamalkoto folyamat elemének tekintik, akar
az allam teriileti sérthetetlenségét, a himnuszt vagy a cimert” [22].

Az 1990-es évek elsd felében megjelent elségeneracios torténelemtankonyvek rengeteg hibat
hordoztak magukban: a) a nemzetallam megteremtésének akadalyai kozott elttiloztak a kiilsé okokat; b) a
tulzott etnocentrizmust, ami Ukrajndt az eurdpai €s eurdzsiai tértdl fliggetleniil targyalta; c) a
negativumokra koncentralast, ami a tankonyvek fogalomrendszerében is megjelent, mert e/nyomadas,
kizsakmanyolas, elfoglal, harcol szavakat hasznaltak a leggyakrabban, ami azonnal ellenségképet gyartott
a miénk-idegen elv alapjan; d) csak azt mutattdk meg, ami ukrdn szempontb6l fontos volt, &m ez mas
szinben tiintette fel a dolgok valddi képét. [17, p. 5]. A fent mar emlitett Girics szerint e tankonyvek
szerzO1 nem tehettek masként, minthogy a miénk-o6vék(=idegen) képletet hasznaltak, ugyanis egyetlen
céljuk az volt, hogy elkiilonitsék magukat a Szovjetuniotol. fgy, ami nem fért bele a fiiggetlenség elvébe,
vagy ami kilégott az ukran sablonbol, arrdl jobbik esetben nem vettek tudomast, rosszabbik esetben
inkabb ellenségként kezelték, mint semlegesnek [17, p.4]. Am & ezt nem rosszindulatnak, hanem a
nemzetfejlodés gyermekbetegségének tartja, mivel az ukranoknak meg kellett mutatniuk, a cari-
kommunista sztereotipia — hogy Ukrajnanak nincs sajat torténelmi Utja — hamis. Ezért a
torténelemtankonyvek valojaban allamalkoto feladatokat lattak el, mert az volt a dolguk, hogy meghtizzak
a hatart szellemi, kulturalis és identitas terén Ukrajna és Oroszorszag kozott. Ez okozta a tulidealizalast, a
tiirelmetlenséget, a tulpolitizaltsagot, a sematizmust, a massag elutasitasat. Még az 1990-es évek végén
két odesszai tanar — Komarova V. O. és Linnikova O. O. — megvizsgalta az elségeneracios torténelem-
tankonyveket €s a hozzajuk kapcsolddd tanterveket, s arra az eredményre jutottak, hogy azok teljes
egészeében a szovjet idOszak sztereotipiait hordozzak magukban, vagyis prioritast a konfliktusok €s tarsa-
dalmi mozgalmak kaptak. Az egyetemes ¢és Ukrajna torténete tankonyveket egyardnt végignézve arra a
megdobbentd eredményre jutottak, hogy a 7-11. osztalyos gyerekek, 6t év alatt, 476 t€mabol 262-ben
haborurol, forradalomrol, felkelésrél kénytelenek tanulni, ami a tananyag 55%-at tette ki. Ek6zben a kul-
turaval ugyanez 1d6 alatt 33 témaban (7%) talalkozhattak. A gyakorl6 szaktanarok szerint a tankonyvek
szerzO1 visszaéltek az agressziot hordozo szavakkal és szOkapcesolatokkal, ill. azoknak tarsadalomban valo
tultengésének hamis képét festettek [21, p.174-178]. Az 1990-es évek masodik felében sorra jelentek meg
az elso torténelemtankdnyveket levaltd 1j, masodikgeneracios konyvek, am azok tjra az allamépités elve
alapjan irodtak, s kiilonbozd ardnyban hasznaltdk a formalizmust és a lojalitast a szovjet rendszerrel
szemben, vagyis folytattak az el6zOk hagyomanyait [15, p.35]. Pedig — Igor Girics szerint — ezeknek a
masodikgeneracids tankonyveknek le kellett volna mar kiizdeniiik a tudat sziik etnikai hatérait, ill. azt is
elkeriilendének tartja, hogy a tilzott bezarkozas miatt az orszdg ne valjon hasonlatossa egy ,,mononacion-
alis ostromlott er6dhdz”, amely minden szomszédjaval harcban all. A nacionalizmus és kozmopolitizmus
szembenallasat szerinte csak ugy lehet elkeriilni, ha Ukrajna torténetét Kelet-Eurdpa torténetének kontex-
tusaban szemlélik, s nem elidegenitve attol [17, p.4]. Girics egy sor javaslatot fogalmazott meg az ukrajnai
torténelemtankonyvekkel szemben:

o nem csak azt kellene bemutatni, ami pozitiv, hanem azt is, ami hidnyossag, ett6l még nem len-
nének kisebbek az ukranok;

o nem kellene atvinni a ma gondolatait, politikai iranyvonalait a k6zépkor vagy az Gjkor esemén-
yeinek leirasara, megitélésére;

o az nem lehet, hogy Ukrajna torténete csak az ukranokrdl szoljon, hiszen mindig
tobbnemzetiségli volt a teriilet: lengyelek, oroszok, zsidok éltek itt nagyszamban;

o a multikulturalitds a felekezeti sokszintiséggel jar egyiitt, s igy a pravoszlavok mellett az itt €l6
gorog és romai katolikusokrdl is irni kell;

o apolitika stlyat csokkenteni kell, s az ¢letmddot, a mindennapokat kellene bemutatni [17, p.6].

A masodikgeneracids konyvek irdsa kozben, 1997-ben az ukran térténészek egy csoportja eljutott az
Als6 Szaszorszagban 1€év0 Braunschweig-1 Georg Eckert nevét viseld Nemzetkozi Tankonyvkutatod
Intézetbe. Ivan Kurasz és Valerij Szmolij professzorok voltak azok, akik aztan szorgalmaztdk a nemzet-
kozi véleménycserét a tankonyvirds témajaban. Ennek eredményeképp, még 1997 augusztusaban, a
Volkswagen Alapitvany segitségével a Georg Eckert Intézet elinditott egy kutatasi programot, ami ,,4
FAK orszdgaiban megjelent torténelem és szocioldgia tankonyvek vizsgdlata a nemzetiségek on-
meghatarozasa és a nemzetkozi orientacio kozotti ellentétek tiikrében” cimet kapta [33, p. 4].
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A braunschweigi intézettel vald egyiittmiikodés felélénkitette az ukrdn torténészeket, s egyre
aprolékosabban ¢€s kritikusabban szemlélték sajat honi torténelmiiket €s tankonyveiket. A 2000. év utan
sorra jelentek meg a torténelemtankdnyvekkel foglalkozé modszertani €s torténészi vélemények, melyek-
ben a szaktanari nézetek kerekedtek feliil, ill. a konyvekrdl egyre inkabb taneszkdzként beszéltek. Ezek a
vélemények mar kritikusan allapitottadk meg, hogy bar a 2001-02-ben napvilagot latott j tankonyvek szi-
nesebbek lettek, idonként figyeltek az életkori sajatossagokra, modszertani apparatusukban és nyom-
datechnikai kivitelezésiik azonban igen eltérdk voltak [13, p.30-33]. Még mindig tal voltak zsafolva tén-
yekkel, nem akartak megtanitani semmire a gyereket, csak magolni [28, p.6-8], pedig inkdbb a tudas
megszerzésére valdo megtanitas és a produktiv emlékezet fejlesztése lenne a cél [27, p.17-20].

Bahanov K. 2005-ben megjelent munkdjaban aprélékos tudomanyos elemzésnek vetette ala az
1991-2005 kozott megjelent iskolai tankdnyveket, s azt a kovetkeztetést vonta le, hogy az els6 és maso-
dikgeneracios konyvekben bizony szép szammal fellelhetd a formalis, partos €s osztalyjellegli szemlélet, a
harcok ¢és politikai események tultengése, az ember térténelemben betdltott szerepének elkenddzése [14,
p. 183]. Nesztor Gupan szerint hidba nevezik 0j szempontiaknak konyveiket ezek a szerzok, a zomiik
szerzO1 szubjektivizmustol és egy-szempontisagtol hemzseg, amit az aktudlis politikai hatalomnak valo
megfelelés sziilt [18, p. 3-4]. Viktoria Lehnyuk, a Lvivi 62. szami kozépiskola tanarndje szerint pedig az
uj tankonyvek szerz61 még mindig az allamépités perspektivija szerint interpretaljak Ukrajna torténetét,
ill. a konyvek tele vannak torténelmi tényhibaval, cstisztatassal és pontatlansaggal, amelyeket nehéz nem
¢szrevenni. Feltette a kérdést, hogyan lehetséges ez, ha minden tankdnyvnek neves ukran tudds volt a
recenzense, hogyan nem vették észre e komoly hibdkat? [34, p.23].

Mikozben az iskolai tankonyvek tartalma mind a mai napig a megrendelt ideologia miatt az
idegengytilolet kialakuldsara alkalmas, addig 1993-ban Ukrajna Oktatési Minisztériuma €s a Lengyel
Koztarsasag Nemzeti Oktatdsi Minisztériuma kozott 1étrehoztak egy ukran-lengyel szakértdi bizottsagot,
melynek célja az iskolai torténelem ¢€s foldrajz tankonyvek tartalmanak fejlesztése, javitasa. A
kezdeményezd fél a lublini Kelet-kozép-eurdpai Intézet akkori vezetdje, Jerzy Kloczowski volt [25, p.13],
aki azota a kérdést szélesebb aspektusbdl is korbejarta [err6l bovebben 1d. 4, 7, 9]. Az ukran-lengyel
vegyes bizottsag altaldban évente egyszer iilt Ossze, az 1993-2010-es iddszakban 13 alkalommal. A
legutdbbi kozos iilésre 2010. szeptember 21-24. kozott keriilt sor Gdanskban [19, p.31-34]. Emellett az
ukran torténészek, tankonyvirok folyamatos diskurzust folyatatnak a braunschweigi Tankonyvkutato
Intézettel, melynek eredményeit 2010-ben tanulmanykdotetben jelentették meg [20].

2005. aprilis 15-én Kijevben, a MTA Torténettudomanyi Intézete €s Ukrajna Nemzeti Tudomanyos
Akadémidja Ukrajna Torténettudomanyi Intézete kozott alairt szerzdés, a lengyelhez hasonldéan nem
tlizte célul a torténelemtankonyvek k6zos elemzését €s fejlesztését [ 10, p.264 és még 32, p.274].

Nincs jobb helyzetben az ukran-orosz tankonyvegyeztetés sem, pedig Leonyid Kucsma
elndkségének a vége felé felmeriilt a kérdés, hogy a két orszadg kozos torténelmi multjat valahogyan
probaljak meg kozeliteni egymashoz. Fegyir Turcsenko torténészprofesszor szerint, akkor a vezetd
torténészek egyaltalan nem tdmogatta azt, mivel olyan erés a szembenallds a két fél nézete kozott [29,
p.13]. Am a lengyel-német torténelmi szembenallas sem volt kevésbé konfliktusmentes, mint az ukran-
orosz, hisz majd hasz évig folytak az egyeztetések [25, p.13]. Viktor Juscsenko elndksége idején
feledésbe meriilt a kérdés, majd a 2010. marciusi valasztasok utan keriilt Gjra napirendre. Am a jelenlegi
allapotokat nézve — igy tlinik Ujra a szakma ellenallasa miatt — nem fog hamar felallni az ukran-orosz
vegyes bizottsdg. A fent emlitett Turcsenko szerint ez azért lehetetlen, mert — Zenon Kohut ukran
szarmazasu amerikai torténész szavait idézve — Ukrajnaban ,,a térténelemfelfogas mindig is az identitasért
folytatott harc legfontosabb terepe volt és maradt” [29, p.13].

Osszefoglald. A 20. szazad folyamén a tdrténelemoktatist meghatarozé szemléleti valtozasok mindig
akkor indultak el, amikor egy tarsadalom, nép, orszdg politikai és/vagy gazdasdgi helyzete gydkeres
fordulatot vett, s mar nem lehetett vagy nem akartdk a multat addigi értelmezésében tanitani a felnévekvo
nemzedéknek. Ez figyelheté meg Nyugat-Eurépaban az elsé ¢és masodik vildghabort, Kelet-Koézep-
Europaban az 1989-91-es rendszervaltozasok utan. Az elmult kilencven évben ez a valtozas az esetek
zomeében kozelebb hozta a kontinens szomszédos népeit, mert a jozan gazdasagi érdek ezt kdvetelte meg.
Nem maradhat ki ebbdl a folyamatbol az 1991-ben fliggetlenné valt Ukrajna sem, mely Lengyelorszaggal
immar 8 éve tartd torténelem ¢és foldrajz tankonyvi egyeztetéseket folytat. Remélhetleg tobbi
szomszédjahoz is partnerként fog viszonyulni, s nem ,,mononacionalis erddként” fog harcolni elleniik.
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YK 372.46 Demény Piroska
BBK 74.266.3
A SZOERTES, SZOVEGERTES JAVITASANAK LEHETOSEGEI
DRAMATIKUS MODSZEREK SEGITSEGEVEL

Tybrixayis nokuxkana y3azaneHumu 0a306i 3HAHHS RPO MEMOOUUHI 0COONUBOCMI Opamamu3zayii, a MmaKoic
HAOamu KOHKPEeMmHI peKOMEHOayil w000 SUKOPUCIAKHS MEMOQy OPamMamu3ayii st (poOpMyearHsi pO3YMIHHIL CLO-
8a ma po3yminns mexcmy. Ilepedycim, mu wykaemo 8ionogion, K npayroe opama, Opamamudna OisibHicms (Yi
08a NOHAMMSA HAOAT MU YACMO BUKOPUCMOBY8AMUME SIK CUHOHIMU), Oe iIX MOouKu nepemuny, i, K ModHcemo ix
VCHIUWHO BUKOPUCIOBYBAMUL 3 MEMOI0 B00CKOHANEHHSL PO3YMIHHSL CTIO8A MA PO3YMIHHS MOBU Y Oimell.

Y pamrax oanoi nybnikayii Mu 36axcunucs miibKu Ha me, wood 4acmko80 SUCSIMAUMU KOHYENNYaIbHL Nu-
MAHHS CMOCOBHO 080X OCHOBHUX NIOX00I8 00 PO3YMIHHSL OAHOT NPOOIEMAMUKI.

Knrouosi cnoea: opama, opamamuuna OisiioHicib, Mosa y oimell.

A tanulméany arra vallalkozik, hogy egységes szerkezetbe foglalva Osszesitse a dramatikus
tevékenységformak alapvetd modszertani sajatossagait, valamint utaldsokkal és konkrét javaslatokkal
szolgaljon a dramatikus tevékenységek szoértésben, szovegértésben betoltott szerepét illetden.

E gondolatmenet elso lépésekeént arra kell valaszt keresniink, milyen médon miikédik a drama, a
dramatikus tevékenység (mely fogalmakat a kovetkezOkben gyakran szinonimaként fogunk kezelni), és
hol vannak azok a lehetséges érintkezési pontok, ahol a szdértés, szovegértés fejlesztésére is haszonnal
alkalmazhato.

Témank szempontjabdl az aldbbiakban mindenekel6tt tisztaznunk kell a két f6 gondolatkorre, a
dramatikus tevékenységre €s a szovegértésre vonatkozd alapvetd kérdéseket. Ezen iras keretei kozott
csupan arra vallalkozhatunk, hogy e két téma alapvetd koncepcionalis kérdéseit felvillantsuk. A témak
részletesebb tanulmanyozasahoz, az egyes teriileteken felmeriild szakmai vitdk természetének
megismeréséhez az irodalomjegyzék ad tovabbi eligazitast.

A dramatikus tevékenység értelmezése

A dramatikus tevékenység — melynek talan legkézzelfoghatobb, leginkabb kozismert, am
egyaltalan nem egyediili megjelenési formdja a szinhaz, illetve ma mar a televizidzas €s vide6zas — mar
onmagaban is komplex 0sszmiivészetként jelenik meg. Tevekenységi korébe szamtalan teriilet tartozik a
legegyszeriibb képességfejlesztd gyakorlatoktol a komplex dramafoglalkozasokon keresztiil a szinhazi
igénnyel fellépd tevékenységformakig. Az alabbiakban e szerteagazo teriiletek koziil csak a témank
szempontjabol kdzponti jelentdségli tevékenységre: az osztalyteremben, tandrai keretekben végezhetd
dramatikus tevékenységekre tériink ki részletesebben.

A pedagogiai céllal zajlo szerepjatékban meg kell kiilonboztetniink a szerepben €s a szerepen kiviil
zajlo szakaszokat. Amikor a pedagogus €s a jatszok valamennyien szerepben vannak, a helyzet hasonlit a
spontan gyermeki szerepjatékhoz, azzal a kiilonbséggel, hogy a pedagdgus soha nem €¢lményszerzd céllal
vesz részt a folyamatban. Bizonyos szempontbol ugyanakkor a tanar szervezi és alakitja is a jatszok kozti
kommunikaciot, illetve annak tartalmat. Ez utobbi elem segitségével visz tanulasi tartalmakat a folyamatba.
E tanulasi tartalmak részben a tanulok on- és tarsismeretét, képességfejlesztését szolgaljak, részben magara
a fiktiv kozegre, illetve az azon keresztiil elsajatithat6 ismeretekre vonatkoznak. Altalanossagban igaz, hogy
ez esetben a pedagdgus nem utal vissza a szerepviselkedés valos vonatkozasaira.

A drama pedagogiai lehetdségeit kiakndzd tandr tehat — az osztallyal egyeztetve — felallit
valamilyen képzeletbeli helyzetet, melybe a tanuldkkal egyiitt szereploként I€ép be. E fiktiv helyzet
kereteiben a tanulok szembesiilnek valamilyen problémaval, melynek megoldasa folyaman 1j
ismeretekre tesznek szert, illetve jartassagot szereznek bizonyos tantargyi jellegli tevékenységekben. A
dramatanar — szemben bizonyos pszichologiai terapias eljarasokkal — a szerephelyzeteket minden esetben
tanitdsra hasznalja. O maga pedig — bér gyakran alkalmaz kiilonboz6 szinjatékos technikakat — Neelands
(1994, 101) megfogalmazasa szerint: ,barmilyen szerepbe 1épjen is [...] minden esetben tanarként (a
lehetséges tanulast szem el6tt tartva), azaz nem eldadoként vesz részt a folyamatban”. A drama, a
dramatanitas kifejezéseket az aldbbiakban ez utdbbi, ma mar Romdnidban is egyre ismertebbé ¢és
elfogadottabba valo komplex értelmezésében kivanjuk alkalmazni.

A szoértés, szovegértés képessége

A szovegeértés olyan eszkoztudas, amely a 21. szdzad szellemi tokéjévé valt, hiszen az informacios
tarsadalom megkoveteli a kommunikécids partnerektdl, hogy kiilonbozd szovegeket tudjanak hatékonyan
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interpretalni. Ennek alapja az, hogy a tanuldkat megtanitsuk a szovegértelmezés stratégidira, arra, hogy
felismerjek a szoveg miifajabol, szerkezetébdl, hangvételébdl kovetkezd szerz6i szandékot és jelentést.
Kovetkeztetni tudjanak a szovegben rejld nyelvi finomsagokra, a meggy6zés és a befolyasolds
eszkozeire, hogy képessé valjanak a szovegben taldlhatd €s mas forrasbol szarmazéd informacidok
Osszekapcsolasara. A szdvegértés sikerét tobb tényezd is befolyasolja: a megfelelé olvasastechnika, a
vilagrél valo hattérismeretek, a szoveg nehézségi foka, a szovegtipusok ismeretének foka, a
kontextuselemzés,a szovegeértés mikrokészségei (a hattértudas mozgositasanak képessége, a szoveg €s a
részek kozotti Gsszefliggés megértésének képessége, az ismeretlen jelentésti szavak megfejtésének a
képessége, a kitalalas mint problémamegoldo képesség), az informaciofeldolgozas menete, a szovegeértési
miveletek végzésének képessége €s a szocidlis tényezok. A felsorolt teriiletek mindegyike befolyasolja a
szovegertés mindségét , illetdleg az informacidfeldolgozas szintjét. Ezek ismerete azért fontos, mert ha a
folyamat barmelyik komponense hianyzik vagy nem megfelelden miikodik, akkor a szovegértés €s az
informéacioteldolgozas nem hatékony, vagy €ppen sikertelen.

A szovegértés kutatasaban gyakori a szovegértés eredményességéért vagy eredménytelenségéért
felelds faktorok vizsgalata. Igy példaul, osszefliggést mutatnak ki a hallott és az olvasott szdveg értése
kozott, s a szovegértés hierarchikus modelljét alkalmazva (a fogalomra lasd Gosy 1996) a szovegértés
legfelsd szintjének, az asszociativ szervezédésnek a folyamatban betoltott szerepét hangsulyozzak
(Dennett 1996; P1éh 1998, 2003). A szovegtani kutatasok ramutattak a megeértés és a széveg terjedelme,
valamint a megértés és a szoveg tipusa kozotti kapesolatra.®® A narrativ, a leird és a kommentar tipusa
szovegek megértésének Osszevetésekor a megértés eredményességében egyértelmiien kimutathatd a
szoveg szervezddése, hiszen az idébeliségen alapuld, az események linearitdsat mutatd narrativ szoveg
meggrtése joval pontosabb volt, mint a masik két szovegtipusé. TObb kutatas ramutatott arra is, hogy az
olvasott szoveg értésekor elsddlegesen az Osszefliggések megértése nem megfeleld szintli. Féleg az un.
implicit, tehat a szovegbdl kikovetkeztethetd informaciok megértése, valamint a kovetkeztetések
levonasa jelenti a legtobb nehézséget (Simon 2001; Cs. Czachesz—Vidakovics 2003; Laczkod 2004a,
2004b, 2006).

A jelenség az erdélyi magyar anyanyelvli tanulok szovegértési teljesitményében is nyomon kovetheto.
A 2007 majusaban Romaniaban, a 4. osztaly befejezésekor végzett nemzetkdzi felmérések azt mutatjak, hogy
a tanuldknak csak a 14,4 %-a képes megfogalmazni egy szovegrész f0 gondolatat és csak 45,4 %-a képes
érvelni véleménye mellett, amelyet egy szovegrész tartalmaval kapcsolatosan alakitott ki (Zsigmond, 2008).
A szoveget az olvasé kisiskolas is gy értelmezi, amilyen mértékben az 0 szavakat, informéaciokat be tudja
¢piteni eldzetes tudasaba. Ha ez nem torténik meg, akkor vagy egyaltalan nem érti meg, vagy félreértelmezi a
szoveget. Pedagdgiai tapasztalatbol jol ismert az is, hogy szobeli feleleteik és irasbeli munkaik gyakran
mutatnak olyan ,képzavarokat”, amelyek az el6hivott szavak/szerkezetek keveredése vagy a hasonlo
hangzést szavak cseréje miatt gyakorlatilag értelmezhetetlenek, am a tanulok nemhogy észrevegy¢k a hibat,
de sokszor nem is értik, mi a ,rossz” az adott szobeli/irasbeli megnyilatkozasban.

A szoértés, szovegértés gyakorldasa drama segitségével

Jelen kutatdsban azt vizsgaltuk, milyen mértékben fejl6dott a harmadik osztidlyos gyermekek
tankonyvi szavainak szoértése a dramatikus tevékenységek alkalmazasa altal. Kutatasunk elsé Iépéseként
harom megye harmadikosainak szdértését vizsgaltuk: egy szorvany megye (Fehér megye -Nagyenyed),
egy atmeneti megye: (Kolozs megye - Kolozsvar) és egy tombmegye: ( Kovaszna- Sepsiszentgyorgy)
elemistait figyeltik meg. Abbol a feltételezésbol indultunk ki, hogy a harom megye magyar
gyermekeinek szdértésében nagyobb eltérések is lehetnek. Felmérésiinkben a harmadik osztalyos
tankonyvbol kiragadott rovid tudomanyos jellegi szoveggel dolgoztattunk, hiszen tudjuk, hogy a
szovegmiifaj is meghatarozdja a szdértésnek. Néhany bekezdésnyi tankonyvi ( kornyezetismereti)
szoveget valasztottunk ki. A szoértés-tesztet egy-egy osztallyal végeztettiik el, és osztalyonként kiilon
adatlapra Osszesitettiik. A tanulonak eloszor el kellett olvasnia a szovegrészt, és aldhuzassal jeldlnie
kellett, hogy mely szavakat nem érti a szOvegben. Majd mondatba kellett foglalnia a teszt 6sszeallitoja
altal eldre kivalasztott szavakat. Ez alapjan a tanité el tudta eldonteni, hogy mennyire érti a tanuld az
adott sz6 jelentését. A kiértékelésnél fontos informacid, mennyire tudta megitélni a tanuld, hogy érti-e

88 El6bbire lasd Brown 1986, utébbira példaul Laczké 2006.
148



egy-egy sz jelentését. A tanuldi tesztek javitasa® a kovetkezd szempontok figyelembe vételével tortént:
a tanul6 tesztlapjan soronként irtuk a tablazat mellé a T, N vagy R betiik valamelyikét:
« T =Tudja a sz6 jelentését, mert j6 példamondatot irt hozza.
« N =Nem tudja a szo6 jelentését: vagy liresen hagyta, vagy hibas a példa, de a szovegben
alahuzta a szét (azaz jelezte, hogy nem tudja a jelentését).
« R = Rosszul tudja: vagy iiresen hagyta, vagy hibas a példa, és a szovegben nem huzta
ala a szot (vagyis nem vette észre, hogy nem tudja).

Az els6 probak utan azt tapasztaltuk, hogy a tanuldk szinte alig veszik észre olvasaskor, hogy nem
értenek egy szot. Ha a gyerek a példa irasakor rajon, hogy mégsem tudja, az még viszonylag a jobbik
eset. Ennél sokkal rosszabb, ha hibas a példa. Vagyis amikor a tanulé azt gondolja, hogy j6, amit ir.”* Az
R-nek ugyanis pedagogiai szempontbol két komoly kdvetkezménye van: ha a tanuld nem veszi észre,
hogy nem ért valamit, képtelen lesz egyediil tanulni és nem tudja megmondani, hogy mit nem ért.

Kutatasunkban az Osszefliggés-feltaro stratégiat alkalmaztuk: azt vizsgaltuk, hogy a dramatikus
modszerek alkalmazasa sordn fejlodik-e a gyermekek szoértd képessége, vagyis a fliggetlen valtozo, a
dramatikus modszerek milyen hatéssal vannak a fiiggd valtozora, a gyermekek szoértd és —értelmezd
képességére (ismeretterjesztd szovegek olvasasakor). A kutatasunkhoz sziikség minta kivalasztasara
rétegzett mintavételt alkalmaztunk. Kisérleti csoportunkat az atmeneti megye (Kolozs megye) varosi
kornyezetben ¢l6 magyar 3. osztdlyos gyerekei alkottak, a kontrollcsoportunkat pedig egy
sepsiszentgyorgyi (témbmegye) ¢s egy nagyenyedi (szorvanymegye) 3. osztalyos magyar gyerekei.
Osszesen 73 harmadik osztalyos tanuld szoértd, szdvegértd képességeit vizsgaltuk. Az elSteszt
eredményeinek a feldolgozésaval kimutattuk, hogy a témbmegyében (Kovaszna) €16 sepsiszentgyorgyi
tanulok szohasznalata valtozatosabb, szdkincse gazdagabb, szoértési képessége fejlettebb
anyanyelvhasznalata a legkimagaslobb, 6ket kovetik a szorvany megye (Fehér) nagyenyedi tanuloi, s
végiil az atmeneti megye (Kolozs) kolozsvari diakjai.

Az el6-¢és utdtesztek eredményeinek a 6sszehasonlitasa soran levonhatjuk azt a kdvetkeztetést, hogy
a  dramajatékok, dramatikus  tevékenységek  hatékonysdga a  szoértés  szolgalatdban
megkérddjelezhetetlen.. Kutatdsunk 6 célja az volt, hogy bebizonyitsuk a dramatikus tevékenységek
eredményességét. Az eldteszt eredményei a kisérleti €s a kontroll csoport kdzott, nem szignifikansan, de
eltértek egymastol a kontrollcsoport javara. Ennek ellenére a kisérleti csoport eredményei a
dramapedagogiai modszerek segitségével tulszarnyaltdk a kontrollcsoport utdteszt eredményeit’’. A
dramajatékok ,,mintha”-helyzetében aktivan részt vevo tanulok szignifikdnsan jobb eredményt értek el az
irasbeli szoértési felmérésben, mint a kontrollcsoport tagjai. Tehat a dramapedagdgia modszerével a
szoertés teriiletén gyengébb csoportot is aranylag magas szintre lehet juttatni.

Kovetkeztetések

A szovegértés fejlesztése koncentrikusan boviild didaktikai feladat, mely feltételezi, hogy az
¢letkorra jellemzd sajatossagokat (kiilonosen a gondolkodasi formak fejlédését) figyelembe kell
venni akkor, amikor a dramatikus tevékenységeket tervezziik. Célszerli a fejlesztési folyamatban a
szovegek témait ugy tervezni, hogy a konkrét, szubjektiv szovegek feldl haladjunk az elvontabb,
objektivebb szovegek felé. Minden esetben figyelembe kell venniink, hogy milyen szdvegfajta
értelmezésével boldogul konnyen a tanuld, és milyenfajta szoveg okoz szamara nehézséget. A
szOovegtipusok ardnyat a gyermek tudasanak fiiggvényében kell kialakitani. A tanulé a drama aktiv és
alkoté modszereinek segitségével szert tesz a mindennapi élet soran felmeriild helyzetekben jol
hasznalhat6 kommunikécios alapkészségekre. Képessé valik kiilonbozd céllal, eltérd kornyezetben €s
helyzetekben, kiilonféle modon Iétrejott szovegek megértésére, elemzésére. Tudja azokat —
esetenként kritikusan — értelmezni, ugyanakkor atvitt, masodlagos jelentésiiket is érzékelni.

% A szdértés-tesztek feldolgozasaban, értékelésében Szasz Timea, egyetemi hallgato segitett
A szorvanyban miikodo osztaly (22 tanulo) tesztje alapjan meglepéen magas az R, azaz "rosszul tudja" ardnya. Az
természetismereti szovegben vezet a "egységesen" szo, osztalyonként atlagban 20-60% kozotti hibas valasszal . Ami még
megleg[i)ébb, hogy az olyan "egyszerii'" szavaknal is sok hibas valasz van, mint a "koraban", "kdrében" vagy "mindennapi".
Jelen kutatast szivesen folytatnank kiterjesztve tobb romaniai magyar tannyelvii iskolara. A helyzetadta koriilmények kozott
nem adédott alkalom beavatkozni sem a tombmegyében (Kovaszna), sem a szorvanymegyében (Fehér), ezért a beavatkozas lesziikiilt
az atmeneti megye (Kolozs) egy kislétszamu csoportjara.
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Reflektalni is tud mindezekre sajat megalkotott szovegével, amelyben alkalmazkodik a hallgatosag
igényeihez is. Jartas lesz bizonyos szovegtipusok olvasasaban, elkészitésében, eldaddsiban —
dramajatékos vagy koOznapi szituacioban egyardnt. A dramatikus tevékenységeken részt vevo
gyermekek élményszertien ismerkedhetnek meg a gondolatok szavakba oOntésének mindazon
valtozataval, amelyek eléfordulhatnak az ¢€letkorukbol adodé altalanos szitudciokban. A kialakitott
mintha-helyzetek kiprobalasa kozben olyan gyakorlatra tesznek szert, amely lehetdvé teszi, hogy a
szokasostol eltérd, olykor azonban mégis eléfordulo élethelyzetekben 1s megfeleljenek
megnyilatkozasaikkal. A drdmajatéknak mint komplex fejlesztési rendszernek célja, hogy a
gyermekek jartasak legyenek mind az olvasott, mind a hallott szoveg megértésében, a szoveg
jelentésének felfogasaban, illetve megértésében. A helyzettel, valamint a kdzlési szabalyrendszerrel
adekvat formaban kommunikald, autoném személyiség megalapozasa a cél. gy a gyermek képes
lesz gyonyorkodni a legkiilonfélébb irodalmi alkotdsokban, ugyanakkor kreativan tud tevékenykedni
¢s jartas lesz a besz¢€lt nyelv €s a hozza szorosan kapcsolodd metakommunikaciod hasznalatdban.
Osszességében tehat a gyermeket azért aktivizaljuk a szoértés, szovegértés képességének
kialakitasaban, azért kindlunk neki a jartassag megszerzéséhez vezetd jatékos feladatokat, hogy —
adott kommunikaciés helyzetben, a magyar nyelv koznapi, illetve irott miifaji konvencidinak,
torvényszeriségeinek megfeleléen —, az egyezményesen kodolt valdsagot, a hallas vagy olvasas
utjan megszerezhetd ismereteket teljesen megértsék, befogadjak és kelldképpen tudjak visszaadni. A
fejlesztési feladatok azokat a tevékenységeket szervezik rendszerbe, amelyek eldsegitik azt, hogy a
gyermekek az irott, nyomtatott vagy elektronikus formdban régzitett informaciokat az olvasas és a
meghallgatas révén képesek legyenek megszerezni, illetve amelyekkel kimutathato és értékelhetd
elérehaladasuk az adott teriileten. Az el6bbiekben jelzett eldrehaladast megalapozni és fenntartani
konkrét formaban megnevezett, laza keretekkel korvonalazott, jatékos gyakorlatok soran
megvalosuld tevékenységgel lehet. Ezt a tevékenységet a gyermekek dramatikus tevékenységek
kapcsan a dramajaték modszereivel és az eszkoztardban fellelhetd formak segitségével gyakoroljak.
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The study undertakes to compile a consolidated version of the dramatic activities basic methodological char-
acteristics, as well as references and practical suggestions for activities in the dramatic role of text reception. The
first step of this reasoning is looking for answers, how does the drama, the dramatic action operate (these terms will
be treated often as synonyms), and where are the possible points of contact, which can be usefully applied to the
development of reading comprehension.

Below in terms of our themes, above all, we should clarify the fundamental issues concerning the two main ideas
(thoughts), the dramatic action and the text reception. In the framework of this writing we can only undertake flashing
the fundamental conceptual issues (questions) of these two themes. The bibliography provides further guidance for a
more detailed study and for the understanding of the nature of certain professional disputes in some areas.

Key words: drama, dramatic works, childrens’ language.
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VJIK 37:37.018.32 Erzsébet Riké
BBK 74.200.62
INTEZMENYEKBEN ELO GYEREKEK OKTATASA

Y nawiomy keanmumamusHomy 00CTiONHCEHH] MU HAMA2ATUCS NOPIGHAMU YMOBU HCUMINS MOTOOUX T00el 8IKOM
6i0 13 00 25 pokie, siKi nposcuaronv Y iIHMepHamax ma Oumsuux 6youHkax cimetino2o muny. Ilumarms ons pecnonoe-
Hmi6 0y NIJIOPAHi MAKUM YUHOM, W0O POKPUMU 0eMOSPAMIUHE OaHI, CIMELHI 36 S3KU, OPYIHCHI GIOHOCUHU, NPOGe-
OeHHsl 00361151 Ma HABYAHHS MO0OUX Jitoodell. Ha ocnosi ananizy 123 ankem mu Oy UCHOBKY, WO 8 NEPEeBaAdCHILL
OLTLUIOCTE ONUMAHT NIAHYIOMb HAGYAMUCS, A0 HAGUAIOMbCS ) HPODECIIHO-MEXHIUHUX VYUTULYAX, 3 MEMOI0 UBUOKO-
20 ompumanHst paxosoi niocomoexu. LLJo cmocyemvcst ycniuHOCHE 6 HABYAHHI, O Pe3YTbIMAMu 3HAYHO 2iputl y Mux,
XIMO HPOAHCUBAE 8 THMEPHATNAX HINC ) MUX, XTHO HPOACUBAE ) OUMSHUX OYOUHKAX CIMELTHO20 MUMnY.

Knrouosi cnosa: inmepram, oumsiui 6yOuHKU CIMEUHO20 MUNY, HAGYAHHS, OCEIMA, YMOBU HCUMIISL.

Az 1997. évi XXXI. Gyermekek védelmérdl €és a gyamiigyi igazgatasrol szold torvény
bevezetésével atalakult a gyermekvédelmi intézmények rendszere Magyarorszagon. A nagy létszamu
neveldotthonokat maximum 40 f6s gyermekotthonok és 12 f6s lakéasotthonok valtottak fel.

Kutatasunkban azt vizsgaltuk, hogy az elhelyezési feltételek megvaltozasa, hogyan befolyasolja a
lakasotthonban, gyermekotthonban elhelyezett fiatalok életkoriilményeit. Az O0sszehasonlitd vizsgalat
keretében feltartuk, hogy milyen kiilonbségek vannak a hagyomanyos gyermekotthonban és a
lakasotthonokban €16 gyerekek tanulmanyi eredményei kozott. Két gyermekvédelmi intézményben,
Komadiban ¢és Hajdindnason végeztink kérddives vizsgalatot. 123 {0 gyermekotthonban és
lakasotthonban €16, 13-25 éves fiatalt kérdeztiink meg. A fiatalok 48 szazaléka cigany etnikumhoz
tartozonak vallotta magat, 48 szdzalékuk magyarnak, 27 gyerek nem valaszolt erre a kérdésre. x*-proba
alkalmazédsaval hasonlitottuk Ossze a cigdny és nem cigadnygyerekek aranyat az otthonokban.
Megallapithatd, hogy a nagyobb, még atalakitasra var6 gyermekotthonban tobb cigdnygyerek €l itt a
gyerekek 65,2 szazaléka romanak vallotta magat, 28,8 szazalékuk magyarnak. A lakéasotthonokban joval
kisebb aranyban talaltunk cigany novendékeket, minddssze a gyerekek 28,1 szdzaléka vallotta magat
ciganynak. A kapott valaszok 0sszecsengenek mas kutatasi eredményekkel, nevezetesen, hogy a romanak
tartott gyerekek jelentdsen nagyobb ardnyban keriilnek a kedvezdtlenebb elhelyezési koriilményeket
biztositd gyermekotthonba, mint nem roma tarsaik. [Neményi €s Messing, 2007.0. 17.]

A minta kivalasztasakor fontos szerepe volt az intézményi hattérnek. A Komadi Gyermekotthon
hagyomanyos szervezeti keretek kozott miikodik, itt még napjainkban is tart az intézmény atalakitéasa.
Jelenleg is 150 gyermek elhelyezését biztositja. A Hajdunanasi Hajduséagi Lakésotthonok orszagosan is
az elsék kozott —1999-ben— alakultak at kis Iétszamu, 12 f0s lakasotthonokka. A ndvendékek a
lakasotthoni elhelyezéssel kapcsolatban itt rendelkeznek a legnagyobb tapasztalattal. Azért esett a
valasztasunk erre a két intézményre, mert igy lehetdségilink nyilik a két kiilonbozo tipusti intézményben
elhelyezett gyerekek tanulmanyi eredményeinek 6sszehasonlitasara. Az altalunk kapott adatok elsdsorban
tendencidkat jeleznek, nem daltalanosithatok. Az elemzett valtozok nemek, etnikum és gondozasi hely
szerinti megoszlasat a kovetkezOkben mutatjuk be.

Eredmények
A képzettség a mobilitas és a felemelkedés legfontosabb feltétele. Az iskolai végzettség egyre
inkabb meghatarozza az elérhet6 tarsadalmi helyzetet. [Andorka, 2006. 0. 441. | Az ismeretek, készségek
atadasaval segiti az egyént a gazdasdgban, a tarsadalomban vald szerepek betoltésében, fejleszti a
személyiségét és integralja a tarsadalmi kozosségekbe. Az intézményben €16 fiatalok életében az iskolai
végzettség tarsadalmi kozosségbe vald integrald funkcidja kiilonosen jelentds, mivel ezeknek a
fiataloknak a tarsadalmi beilleszkedése tobb szempontbol is nehezitett. Az iskolai végzettség
megszerzése alapozza meg az intézménybdl kikeriilo fiatalok sikeres munkaerOpiaci részvételét, a
tarsadalomba valo beilleszkedésiiket.
A kutatas idején a megkérdezettek 92,7%-a tanulmanyokat folytatott, mindossze 8 f6 nem tanult.
A gyerekek tobbsége, 30,1%-a altalanos iskolaban, 30,9%-a szakiskoldban tanult. Gimnaziumban 2,4%,
szakkozépiskolaban 11,4 %, féiskolan 4,1%, egyéb formaban 14,6%. Az egyéb formaban tanulok kdzott
azok vannak, akik magantanulok, a vizsgalat idején tesznek érettségi vizsgat, specialis szakiskoldban
tanulnak vagy tanfolyamon vesznek részt.
A két intézményt Gsszehasonlitva gy talaltuk, hogy a gyerekek tobbsége a gyermekotthonban ¢€s a
lakasotthonokban is tanul. Az iskolatipust tekintve a lakasotthonokban tobben tanulnak gimnaziumban,
szakkozépiskolaban és fOiskolan is. Az 1. tablazat adatai szerint a lakasotthon lakoi koziil 19,3% tanul
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szakkozépiskolaban, mig a gyermekotthonban ez az arany 4,5%. Mindkét intézményben jelentds a
szakiskoldban tanulok aranya a gyermekotthonban 34,8 %, a lakdsotthonban 26,3 % tanul ebben az
iskolatipusban. Az adatok alapjan megallapithatd, hogy a lakasotthonban €16 gyerekek koziil tobben jutottak
el az érettségit ¢s felséfoka tanulméanyokat biztositd képzésig. A kapott eredményeket Gsszehasonlitva az
Ifjasédg 2004 kutatds adataival a kdvetkezoket allapitjuk meg: 2000-ben az iskolarendszerben tanulé 15-29
¢éves fiatalok 11%-a, 2004-ben 13%-a tanult szakmunkasképzOben vagy szakiskolaban.

1. tablazat A novendékek tanulmanyaira vonatkozo6 adatok

Megnevezés Gyermekotthon Lakasotthon Osszesen
N % N % N %
Altalanos iskola 29 439 8 14,0 37 30,1
Szakiskola 23 34,8 15 26,3 38 30,9
Gimnazium 1 1,5 2 35 3 2.4
Szakkozépiskola 3 4,5 11 19,3 14 114
Foiskola 2 3,0 3 5,3 5 4,1
Egyéb 2 3,0 16 28,1 18 14,6
Nem valaszolt 6 9,1 2 3,5 8 6,5
Osszesen 66 100 57 100 123 100

Az érettségit nem ado szakiskolai képzésben tovabbtanulok aranya 1990-1991 és 2006-2007 kozott
44 %- 101 22, 4 %-ra csokkent. A kozépfoku beiskolazasi aranyok valtozasa erds szelekcid mellett ment
végbe. A tarsadalom felsd és kozéprétegei szdmara az utobbi 15 évben az érettségit ado, valamint a
felséfoku tovabbtanulas lehetdségeét kinaldo kozépfoka képzés (szakkozépiskola, gimnazium) valt a
népszerll perspektivikus tovabbtanulasi formava, mivel javult az ezekben az iskoldkban megszerezhetd
végzettség munkaerdpiaci értéke.

A szakiskola pedig egyre inkabb a hatranyos helyzetli tanulok tovabbtanuldsi formdjava valt.
[Lisko, 2008. 0.36.] Tehat, mig a fiatalok korében kevésbé jellemzd a szakiskolaban vald tovabbtanulas,
addig az altalunk megkérdezett fiatalok koziil 30,9% ebben az intézménytipusban tanul. A kdzépiskolai
tanulmanyok terén a szakma megszerzését tartjdk fontosnak a fiatalok, ez a tovabbtanulasi
motivaciojukban is megjelenik, legtobben szakiskolaban tanulndnak tovabb. A szakma megszerzése azért
is lehet fontos szdmukra, mert ez lehetdvé teszi az 6nallo élet korabbi megkezdését.

A kozeép- ¢és felsdéfoka tanulmanyok terén kiilonbséget talaltunk a nemek kozott, a lanyok javara. Ez
a tendencia figyelhetdé meg a hasonld kort, csalddban €16 fiatalok korében is. Szakiskoldba a lanyok
25,5%-a, a fiuk 33,8%-a jar. Gimnaziumba a lanyok 3,9%-a szemben a fiuk 1,4%- val. Szakkdzépiskolaba
a lanyok 15,7%- a, a fitk 8,5%- a jar. Féiskolai tanulmanyokat a lanyok 5,9%-a, a fitik 2,8%- a folytat. Az
adatok alapjan jol latszik, hogy a lanyok koziil tobben tanulnak tovabb, tobben szereznek magasabb iskolai
veégzettséget, mint a fitk. A felséfoku képzés erbteljes expanzidjardl szamol be az Ifjisag 2004 kutatas,
amely els6sorban a foiskolai képzésben részt vevok ardnyanak jelentds novekedésével jart. Foiskolai
oktatasban, 2004-ben az iskolarendszerben tanuld fiatalok 23%-a vett részt, egyetemre 15%-uk jart.
Kutatasunk adatait attekintve megallapithatd, hogy a felsdoktatas expanzidja kevéssé érintette az altalunk
megkérdezett fiatalokat. Ennek oka lehet egyfeldl, hogy a gyerekek nagy tanulmanyi lemaraddsokkal
keriilnek be az otthonokba, amit az intézmények mar nem tudnak kompenzalni. Masfeldl az oktatasi
intézményeknek sem sikertil a tarsadalmi hattert esélykiilonbségeket mérsékelni.

Az Osszehasonlitasbol lathato, hogy a cigdny gyerekek korében a nem tanulok ardnya magasabb
(10,2%), mint a nem cigany gyerekek esetében (1,7%). Joval magasabb ardnyban folytatnak altalanos
iskolai tanulmanyokat (40,7%), mint a nem cigany tarsaik (22%). Ennek oka, hogy a cigany tanulok
korében tobb a talkoros. Mig gimnaziumban a nem cigany gyerekek 3,4%-a, szakkozépiskolaban 22%-a
tanul, addig a cigany gyerekek korében ez az arany joval alacsonyabb, minddssze 1,7%-0s mindkét
iskolatipusban. Fels6fokt tanulmanyokat nem folytat egy cigany gyerek sem.

Az adatok alapjan megallapithato, hogy a vizsgalt intézményben a cigany gyerekek rosszabb
mutatokkal rendelkeznek a tanulményokra vonatkoz6an, mint a nem cigany tarsaik.

A gyerekek nagy tobbsége (70%) 6-11. osztalyos, a legtobben a 9. osztalyban tanulnak (20,3%). Az
intézményben €10k korében gyakori probléma a tilkorossag. Adataink szerint a vizsgalt intézményekben
¢lé gyerekeknek még a fele sem (43,5%) tanul az életkoranak megfeleld iskolai osztalyban. Az iskolai
osztaly megjelolésekor jelentds valaszhiannyal kellett szamolnunk (31%). Szamitasaink szerint igy is a
gyerekeknek legaldbb a 25,5%-a tllkoros, azaz legalabb 2 évvel idésebb az adott évfolyamon elvarhatd
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¢letkornal. A KSH adatai szerint a gyermekotthonban €16 gyerekek kdzott magas a tulkorosok aranya. Az
altalanos iskolai tanuldk 6 %-a tulkoros, akiknek tobb mint a fele legalabb két évvel id6sebb, mint az
osztalytarsai [Toth, 2004. o. 24.] Hasonld tendenciat talaltunk az altalunk vizsgalt gyermekotthonban is.

A gyermekotthont és a lakésotthont 0sszehasonlitva azt lattuk, hogy a gyermekotthonban €16k
korében alacsonyabb (33,4%) az életkoruknak megfeleld iskolai évfolyamon tanuld gyerekek aranya,
mint a lakésotthonban ¢é16knél (56%). Ezek az adatok a lakasotthonban €16 gyerekek eredményesebb
iskolai teljesitményére utalnak.

Az iskolai eredményeket befolyasolja a tanulassal toltott id6. Tanuldssal az otthonok lakdinak tobb
mint fele (51,2%) napi 1-2 orat tolt. Kiilonbséget talaltunk a gyermekotthon és lakasotthonok lakoi kozott
ebben a vonatkozasban. A lakésotthonban €16k kozott a napi 1-2 oOrat tanulassal tolték aranya joval
magasabb (71,9%), mint a gyermekotthonban €16 gyerekek kozott (33,3%). Az adatok alapjan
megallapithatd, hogy a lakasotthonban ¢l6 gyerekek tobb i1d6t forditanak a tanuldsra, mint
gyermekotthonban €16 tarsaik.

A gyerekek fele szerint - (49,3%) - ha elakadnak a tanulasban, elsésorban az otthon
pedagogusaitol tudnak segitséget kérni. Oket kovetik az iskolai pedagogusok (28,7%), majd az
osztalytarsak (16,8%) mint potencialis segitségkérési lehetdség. A tanulmanyokban segitségként
mind a fiuk, mind a ldnyok az otthon pedagodgusaira szamitanak elsésorban. Etnikum szerinti
Osszehasonlitdsban is ugyanez a sorrend. Legnagyobb ardnyban az otthon pedagogusait jelolték meg
mind a cigany (46,1%), mind a nem cigdny gyerekek (51,8 %). Az adatok alapjan megallapithato,
hogy az otthonoknak jelentds szerepiik van az iskolai tanulds segitésében, és a gyerekek inkabb
tamaszkodnak az otthon pedagdgusainak a segitségére, mint az iskolaban dket tanitoé tanarokra. Az
otthonban dolgozd szakemberek — fejleszté pedagdgus, pszicholdgus, pedagoégus - a gyerekek
rendelkezésére allnak, ahogy ezt az adatlapunk adatai is mutattak. A két intézménytipus kozott keveés
kiilonbség van a szakember- ellatottsag tekintetében.

A gyerekek tanulmanyi terveit attekintve azt talaltuk, hogy a legtdbben a szakiskolakban
tanulndnak tovabb, 46,3 %. Ezt koveti a f0iskolai, egyetemi tanulmanyok 13,8%-kal ¢és 7,3%-kal, majd
az érettségi €s szakmaszerzés 11,4%-kal. Az érettségi megszerzését 6,5 % tartotta fontosnak. Pusztan
altalanos iskolai végzettséget csak 7,3% kivan szerezni. A tervek attekintése utan megallapithato, hogy
ahogy a szakirodalom alapjan is, hogy a gyerekek elssorban valamilyen szakma megszerzését tartjak
fontosnak. Az altalanos iskola elvégzését kevesen, csak 7,3%-uk tekintette célnak. Ugy tiinik, a gyerekek
felismerték a tanulas fontossagat, illetve maguk az intézmények is motivaljak 6ket legalabb egy szakma
megszerzésére. Ugyanakkor a terveket nem tartjuk redlisnak a foiskolai és egyetemi tovabbtanulas
tekintetében. A legtobb gyerek az atlagos tanulmanyi eredményeket jelolte meg tanulmanyi
eredményeire vonatkozdan, ami kevéssé valosziniisiti a foiskolai, egyetemi tanulméanyokat. Tovabba a
vizsgalat idején az Osszes otthont attekintve mindossze 7 fOt taldltunk, akik foiskolai tanulmanyokat
folytattak, egyetemit pedig egyetlen novendek sem.

A 2004-es Ifjasagkutatas azt is megallapitja, hogy a tarsadalmi hatter iskolazasi kiilonbségek nem
csokkentek az eltelt id6szakban. Az alacsony iskolai végzettségli sziilok csoportjadhoz tartozok szamara
valtozatlanul a szakiskolai kindl tovabbtanulasi lehetdséget. [Bauer-Szabo, 2004. 0.25.]

A kutatdsok szerint az intézményben ¢€l0 gyerekek sziilei alacsony iskolai végzettséggel
rendelkeznek. [Handk, 1985.0.63.], [Veres-Brezovszky, 1990. 0.70.], [Vidra- Szabo, 2000. o0.12.],
[Orkényi és munkatarsai, 2005. 0.35.] Ezt a sajat kutatasi eredményeink is alatamasztjak. A sziilok
iskolai végzettsége hatassal lehet a fiatalok tovabbtanulasara, annak ellenére, hogy a tovabbtanulés idején
nem a csalddban ¢€lnek a fiatalok. Ennek oka részben az, hogy sokszor, mire az intézménybe keriilnek,
jelentds lemaradassal kiizdenek a tanulmanyok terén, amit az intézmények nem vagy nehezen tudnak
kompenzéalni. Az intézménybe valod bekeriilési adatok attekintésekor lattuk, hogy a gyerekek tobbsége
(38,2%) 11-17 éves koraban keriil be a rendszerbe.

Mint utaltunk ré, a tovabbtanulasi tervekre vonatkozoan - a fenti diagram (1. &bra) adatai szerint -
megallapithatd, hogy mindkét intézményben a szakmaszerzést tartjdk a legtobben fontosnak. Egy
vonatkozésban taldltunk Iényeges kiilonbséget a tovabbtanulasi tervekben. Ez pedig az altalanos iskolai
végzettség. Altaldnos iskolai végzettséget a gyermekotthonban él6k 9,1%-a kivan szerezni, mig a
lakasotthonokban €10k kozott ez csak 5,3%. Az altalanos iskolai végzettség azonban kevésse teszi lehetoveé
a munkaerdpiacon vald részvételt. A tovabbtanulasi terveket illetéen a fiuk koziil joval tobben (11,3%)
gondoljak Gigy, hogy csak altalanos iskolai végzettséget szeretnének szerezni, mint a lanyok (2%.).
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Mind a lanyok, mind a fiuk szakiskolai végzettséget szeretnének a legtobben ebben Iényeges
kiilonbséget nem talaltunk a nemek kozott. Erettségit és szakmaszerzést, illetve fOiskolai végzettséget a
lanyok nagyobb aranyban tliztek ki célul, mint a fiak. Az adatok alapjan megallapithat6, hogy a lanyok
tobben tanulnak kozép- és felséfoku képzésben, €s terveik kozott is magasabb aranyban szerepel ezeknek
a tanulmanyoknak az elvégzése, mint a fiuk esetében. A cigany tanulok joval nagyobb ardnyban (13,6%)
terveznek altalanos iskolai végzettséget, mint a nem cigany gyerekek (1,7%). Mindkét csoportban
szakmunkds végzettséget szeretnének a legtobben. A cigany gyerekek joval kisebb ardnyban kivannak
érettségit és foiskolai, egyetemi végzettséget szerezni, mint a nem cigany tarsaik.

Megkérdeztiik azokat a fiatalokat is, akik nem folytatnak tanulmédnyokat, hogy mivel foglalkoznak.
Osszesen nyolc fot taléltunk, aki nem tanul. Koziiliik ten dolgoznak, ketten munkanélkiiliek, egy f3 pedig
a vizsgalat idején tett szakmunkés vizsgat, mar nem tanult és még nem dolgozott. A megkérdezettek koziil
hat fOnek altalanos iskolai végzettsége van, egy fo szakkozépiskolat, egy 10 pedig szakiskolat végzett.
Jelenlegi munkakdriiket tekintve asztalosként, kertészként, szamitastechnikai szakemberként dolgoznak.
Azok, akik nem tanulnak, heten a gyermekotthonban €lnek, egy f6 pedig lakasotthonban.

Osszegzés.

Az intézményekben ¢él6 gyerekek tanulmanyaira vonatkozoan a kovetkezd megallapitasokat
tessziik: a lakasotthonban €16 gyerekek koziil tobben tanulnak kozép- és felséfoku képzést nyajtod
intézményben, mint a gyermekotthonban €16 tarsaik. A lakasotthonban €Ik tanulmanyi mutatoi jobbak
(tobb 1dot toltenek tanulassal, kevesebb a tulkoros kozottiik, tobben tanulnak a jobb munkaerdpiaci
es¢lyeket kindld szakkozépiskoldban, gimnaziumban.). A gyerekek tobbsége az otthonok pedagogusaitol
kér segitséget a tanulmanyaiban adodo nehézségek lekiizdéséhez. fgy az oktatds eredményességében
felértékelodik az otthonok szerepe. A tovabbtanulasi tervekben elsdsorban valamilyen szakma
megszerzését tartjak fontosnak a fiatalok, mind a gyermekotthonban, mind a lakasotthonban. Az
intézmények szamara nehézséget jelent, hogy a nagy lemaradéssal, késon bekeriild gyerekek esetében
nehezen tudjak kompenzalni a gyerekek tanulmanyi eredményeit.
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Within the framework of a quantitative survey we compared the living conditions of the 13-25 year old people,
who lived in residential homes and small group homes. During the empirical analysis we compared demographic data,
family connections, social network, spare time, education, relation to values, habits regarding alcohol, smoking and drug
use, satisfaction and future prospects of the respondents living in residential homes and small group homes.
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The present day and expected living conditions of people are significantly influenced by their educational level.
We assumed that more inhabitants of the small group homes attend grammar schools, secondary technical school and
vocational secondary schools than inhabitants of residential homes. We were able to verify this assumption. Most of our
respondents in both types of institutions continued their studies in vocational schools, they planned to learn a profession.
Nevertheless the rate of those children, who intended to continue their studies in grammar schools and vocational secon-
dary schools was significantly higher in the small group homes. It was especially true in case of attending vocational
secondary schools; four times more of them attend this type of school than the inhabitants of residential homes. Among
the children living in institutions repeating of a year is a common thing. We can find differences between the two types of
institutions in this field as well. The rate of those students, who attend the class that comply with their age is much lower
among the inhabitants of the residential homes than among the inhabitants of the small group homes.

Key words: residential home, small group home, education, living conditions.
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Cyganie, wlasna nazwa Roma, lud koczowniczy w Europie, Azji Zachodniej, Afryce, Ameryce i
Australii; ok. 1 mln; w Polsce ok. 15 tysiecy [6, s. 505]. Zyja skupieni w niektorych regionach Kraju, m.
in. na Pomorzu Zachodnim, Slasku, w Lodzkiem. Wzbudzaja zawsze wielkie zainteresowanie,
szczegoOlnie swoim ubiorem 1 muzyka, ktora charakteryzuje si¢ wielka ekspresja 1 duzym tadunkiem
emocjonalnym. Uwielbiamy ich stucha¢, mozna ich spotka¢ w lokalach, na rynkach staroéwek wigkszych
miast. Ich bogate stroje sa powszechnie znane, a kotlarze przez wiele lat byli najbardziej wzigtymi
rzemie$lnikami romskimi. Jest jednak i druga strona medalu - w wielu miastach naszego Kraju byty
przypadki niszczenia domostw cyganskich, pobicia 1 zmuszanie do zmiany miejsca zamieszkania. Kraj
tolerancji, z ktorej zawsze stynegliSmy w Europie nie potrafi zaaprobowac¢ tej niewielkiej przeciez grupy
ludzi. Zreszta sami romowie nie zawsze ch¢tnie okreslaja si¢ stowem “Cyganie”, gdyz w jezyku polskim
okreslenie to ma bardzo pejoratywne zabarwienie.

Edukacja to podstawowe zadanie wlasne samorzadow lokalnych. Dobiega konca dostosowawcza
faza transformacji systemowej w Polsce. Trzeba przejs¢ do nastgpnego etapu: budowy spoleczenstwa
wiedzy [5, s. 24]. Wypracowanie wspoélnej strategii edukacyjnej stanowi jedno z wazniejszych zagadnien
jednoczacej si¢ Europy [4. s. 56]. Nalezato pochyli¢ si¢ nad sposobem wyrownywania szans w szkotach
réznego typu, zwlaszcza z miast 1 wsi [10, s. 120.]. Sfer¢ te nalezy rowniez rozciagna¢ na diaspory
funkcjonujace w naszym spoleczenstwie, w tym szczegdlnie spoleczno$¢ romska. Bardzo wazna role
pemi réwniez edukacja kulturalna. Problemy uczestnictwa w kulturze 1 edukacji kulturalnej naleza do
szczegolnie zlozonych, uzaleznione sa bowiem migdzy innymi od polityki kulturalnej 1 edukacyjnej oraz
od rozwoju ekonomicznego kraju. Uczestnictwo w kulturze wzbogaca §wiat wewngtrzny czlowieka i
jego osobowos¢ [14. s. 13].

Powszechnie znany jest niechetny stosunek Romow do nauki. Dziewczgta cyganskie czgsto koncza
swoja edukacje na 4 klasie szkoly podstawowej, a chlopcy niewiele wyzej. Obyczaje romskie przeznaczaja
kobiete do zupehie innych celow: ma urodzi¢ 1 wychowywaé potomstwo, dba¢ o domostwo 1 oczekiwaé
na swojego meza, ktéry jest panem 1 wiadca. Jednakze ten stereotyp rodziny cyganskiej ulega (i powinien
ulega¢) przemianom. Wspolczesne tempo przeobrazen spoteczno-gospodarczych 1 technicznych wptywa
nie tylko na nasza, polska rzeczywistos¢, ale takze ma wptyw na zycie romow.

Coraz czg$ciej romowie tworza zbiorowosci ztaczone nie tylko nazwa. To dazenie do zbiorowego
reprezentowania swoich interesOw bylo przyczynkiem powstania Zwiazku Romoéw Polskich (ZRP).
Zwiazek ten powstat w Szczecinku. Wsrod zadan, jakie sobie postawit znajduja sig:

-mobilizowanie czlonkdw mniejszosci romskiej do aktywnego udzialu w nawigzywaniu 1
utrzymywaniu kontaktow 1 wigzi narodowosciowych, kulturowych i jezykowych pomigdzy ludnoscia
pochodzenia romskiego mieszkajaca na terenie dziatania.
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Fot. 1. Zespol muzyczno-taneczny Fabio dzialajacy przy Zwigzku Romoéw Polskich w Szczecinku.
Zrédlo: http://romowie.webpark.pl/ dostep z dnia 12.02.2011

-nawigzywanie tacznosci spoteczno-kulturowo-oswiatowej z podobnymi organizacjami romskimi
1 iInnymi mniejszos$ciami narodowosciowymi,

-pielggnacja tradycji,

-wystepowanie do Wiadz 1 instytucji panstwowych z postulatami dotyczacymi potrzeb
spolecznych nurtujacych ludno$¢ pochodzenia romskiego,

-Organizowanie imprez kulturowo-oswiatowych [7].

Warto doda¢, ze szef ZRP Roman Chojnacki jest takze ministrem rzadu $wiatowego Romow,
dziatajacego w strukturach International Roma Union, skupiajacego 39 panstw [11].

Romowie moga poszczyci¢ si¢ rowniez tworcami kultury, luminarzami nauki. Mozna w$rdd nich
wymieni¢ Karola Parno Gierlinskiego - absolwenta Panstwowej Wyzszej Szkoly Sztuk Plastycznych.
Kierowat literacko Cyganskim Zespotem Pies$ni 1 Tanca “Roma”. Innym znanym Romem jest Vania de
Gilla - Jan Kochanowski, urodzony w Krakowie, ktéry od wielu lat mieszka 1 pracuje we Francji Jest
konsulem kulturalnym Roméw, pelnomocnikiem prezydium Organizacji Roméw przy UNESCO. Jest on
rowniez doktorem paryskiej Sorbony 1 doktorem nauk humanistycznych Uniwersytetu w Tuluzie- Le
Mirail. Jego ksiazka “Mowmy po romsku — historia, kultura 1 j¢zyk narodu romskiego” wydana zostata w
2003 r. w Polsce, a promocja odbyla si¢ w Szczecinku [13].

Powszechnie znany w Kraju jest zespét Terne Roma Bogdana Trojanka, kawalera Orderu
Us$miechu, animatora wielu akcji charytatywnych. “Terne Roma” jest czolowym polskim zespotem
kultywujacym tradycje, kulturg 1 obyczaje cyganskie.

Polski system edukacyjny oparty jest na obowiazku nauczania miodziezy do 18 roku zycia.
Artykut 18 ustawy o systemie o$wiaty glosi takze, ze:

Rodzice dziecka podlegajqcego obowiqzkowi szkolnemu sq obowiqzani do:

1) dopetnienia czynnosci zwiqzanych ze zgtoszeniem dziecka do szkoty,

2) zapewnienia regularnego uczeszczania dziecka na zajecia szkolne,

3) zapewnienia dziecku warunkow umozliwiajqcych przygotowywanie si¢ do zajec¢ szkolnych,

Artykut 19 ostrzega zas$, ze:

“Niespetnianie obowiqzku szkolnego podlega egzekucji w trybie ustawy o postepowaniu
egzekucyjnym w administracji” [12].

Spetnianie obowiazku szkolnego przez Roméw zawsze bylo wielkim problemem dla cygandéw
1 szkol, do ktérych ich dzieci uczgszczaly. Klopoty w nauce, brak atmosfery do nauki w domach,
specyficzne obyczaje 1 wychowanie romskie sprawiaja, ze dzieci cyganskie nie garna si¢ do nauki i
chodzenia do szkoly. Czgste podroze, tak mocno osadzone w psychice Cygana zaklocaja
systematyczny rozwoj intelektualny. Wreszcie, specyficzny rodza; zawoddéw uprawianych przez
Romoéw (np. kotlarze) nie dopinguja do nauki. Jednakze wzrastajace bezrobocie, klopoty ze
znalezieniem pracy zwigzane z brakiem formalnego wyksztalcenia wymusity zmiang nastawienia
Romoéw do szkoty. Rozumie to ZRP i1 dziatajacy w nim mieszkancy Szczecinka.

Zwiazek Romow Polskich wystapil z inicjatywa, a popart ich Burmistrz Miasta Szczecinek,
aby sfinansowa¢ wyrownywanie szans edukacyjnych dzieci romskich w szkofach publicznych.
Realizacja programu ze strony urz¢du miasta zajal si¢ Miejski Zaklad Doskonalenia Nauczycieli
Obstugi Szkét 1 Przedszkoli w Szczecinku, ktérego dyrektor pelil jednocze$nie funkcje szefa
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miejskiej oswiaty [2]. Opracowano program i uzyskano grant Ministerstwa Spraw Wewngtrznych 1
Administracji na prowadzenie zaj¢¢ edukacyjnych z dzie¢mi romskimi i1 polskimi, majacymi
trudnos$ci w nauce. Obecno$¢ w programie ucznidOw polskich ma bardzo wazne znaczenie w procesie
integracji obu s$rodowisk. Poza zajeciami dydaktycznymi dzieci polskie 1 cyganskie wspolnie
uczestniczy¢ beda w zajeciach dziecigcego zespotu folklorystycznego piesni i tanca cyganskiego, a
takze we wspolnych zajeciach sportowych [9, s. 13-14].

Opiekunem grupy dzieci romskich jest osoba pochodzenia romskiego, ktora studiuje zaocznie
pedagogike. Stworzono tym samym miejsce pracy, a jednocze$nie otwarta zostata furtka do bardzo
hermetycznego srodowiska cygandéw. Opiekun sprawuje opieke podczas drogi do szkoly, na zajecia
pozalekcyjne, prowadzi zajecia zespohu folklorystycznego, a takze utrzymuje kontakty z rodzinami dzieci
bioracych udziat w eksperymencie 1 jest swego rodzaju facznikiem w sprawach wymagajacych udziatu
rodzicow 1 nauczycieli. Nad caloscia czuwa ZRP, ktory odgrywa bardzo znaczaca rolg w zyciu tej
diaspory. Na jego zlecenie powstata Swietlica Integracyjna w Szczecinku, ktéra dziata od 2004 roku.

Dziatalno$¢ $wietlicy integracyjnej jest bardzo waznym punktem w calej dzialalnosci Zwiazku
Romoéw Polskich, przede wszystkim ze wzgledu na dzieci, ktore korzystaja z zajec realizowanych w jej
ramach. Swietlica pomaga w organizowaniu zabawy oraz racjonalnego wypoczynku podczas czasu
wolnego. Celem dziatania jest zapewnienie opieki wychowawczej, tworzenie warunkoéw do nauki
wlasnej 1 pomocy w nauce. W zwiazku z tym, w 2006 roku, do pracy na swietlicy zostaly zatrudnione
korepetytorki od matematyki oraz nauczania poczatkowego, jak réwniez zatrudniono asystentow
romskich oraz instruktorke pracujaca nad poprawa sprawnosci fizycznej dzieci. Zadaniem $wietlicy jest
stworzenie dzieciom dostgpu do wiedzy, tradycji romskiej, $piewu, muzyki. Zajecia swietlicowe maja
glownie charakter integracyjny. Na zajecia §wietlicowe uczeszczaja dzieci romskie i polskie [3].

Juz ponad 5 lat minglo od rozpoczgcia realizacji 1 nagran romskich audycji “Romano Dzipen” —
Romskie Zycie w Polskim Radiu Koszalin. Przez ten czas przewinelo sie wiele tematéw dotyczacych
zycia Romow, ich obyczajow, probleméw. Audycje znalazty szeroki oddzwigk nie tylko wsrod
stuchaczy romskich, ale i1 polskich. “Romano Dzipen” powstaje przy wspoipracy Zwiazku Romow
Polskich i1 Radia Koszalin. W nagraniach biora udziat wolontariusze ze Zwiazku, jak 1 sami Romowie.

Tym, ktory czuwa nad realizacja nagran, jest dziennikarz Radia Koszalin pan Ryszard Banka.
W regionalnym $rodowisku prasowym uwazany jest za znawce kultury i obyczajow Romow.
Pierwszy program radiowy pod ta nazwa wyemitowano w lipcu 2005 roku. Poczatkowo byly to
krétkie, trzy — czterominutowe audycje nadawane raz w tygodniu, najczesciej po godzinie 17.
Pomystodawcami 1 tworcami audycji byli: Andrzej Rudnik 1 Ryszard Banka z Polskiego Radia
Koszalin oraz Roman Chojnacki, prezes Zwiazku Romow Polskich. Od 1 stycznia 2006 audycja
nadawana byta w czwartki o godz. 17.30, czas trwania wydtuzyt si¢ do 8 minut, a poczatek 1 koniec
opatrzone zostaty specjalnym sygnatem charakteryzujacym audycjg¢. Od 1 stycznia 2007 Romano
Dzipen nadawane jest w niedzielnym bloku “Konczymy weekend” o godzinie 19.30, a czas jej
trwania wynosi ponad 10 minut. W audycji przedstawiane sa najistotniejsze zagadnienia dotyczace
srodowiska Romskiego. Do tej pory wyemitowano juz ponad 200 audycji [8].

Powodzenie tego programu przyniosto wiele korzysci. Poprawie ulegly warunki nauki dzieci
romskich w rodzinach i stosunek ich rodzicéw do szkoly. Uczniowie — cyganie maja mozliwos¢
ukonczenia szkoty co najmniej na poziomie gimnazjum, a w przysztosci na zdobycie matury.
Ewaluacja programu przeprowadzona w 2019 roku wykazala ponad 90% promowalnos¢, co jest
wynikiem rekordowym w tym zakresie na przestrzeni kilkudziesigciu lat [1].

M1odziez romska ma mozliwo$¢ normalnego funkcjonowania w grupach mtodziezy polskie;j,
za$ dzieci polskie lepiej poznaja 1 beda rozumie¢ zasady zycia Cygana. Folklor cyganski bedzie miat
mozliwo$¢ popularyzowania swoich tancow 1 piesni w srodowisku mieszkancéw miasta 1 regionu.
Wizerunek Roma — Cygana powinien wreszcie ulec zmianie — z wrozki, ztodzieja kur, koczownika
wyrosna¢ powinien obywatel Europy, wyksztalcony, przygotowany do zawodu 1 zycia w
spotecznosci polskiej Rom — potomek wielkiego 85 milionowego narodu $wiata.
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The Roma community for centuries inhabited areas of many countries, including the Polish territories.
Roma continue to cultivate their traditions. They live according to rules of their nationality. The author has at-
tempted to present local methods of equalizing educational opportunities for Roma children, which allow for the
participation of Roma in the knowledge society.
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KOMPLEX OVODAI MODSZERTANI KOMPETENCIAK

B Yeopwuni naspina npobnema onoenenns niocomosxku (axieyie OOWKIILHO20 NPOQINo, Wo 1l CHOHYKAIO
Hac 00 BUOLIEHHS OKPEMO20 MOOYIISL, CHPSIMOBAHO20 HA (POPMYBAHHS KOMAEMEHYIll (haxieyst OOWKITbHUKA. 3micm
MOOYI5L OPIEHMOBAHUIL HA NPAKMUYHY PobOmMY CmyOenmie OOWKIbHUKIE, (opmysanHs ix 30i6Hocmell ma maiam-
mig, HeobOXIOHUX Oist pobomu 3 OimbMu OOWKIILHO20 6iKYy. Mema danoeo modyns 3abesneuumu Onsi CYOeHMI6
3000ymMmsL SIK MEeOPEeMU4HUX, MAK | NPAKMUYHUX HAGUKIE 3 PI3HUX Memooduk. HeoOxioni y pobomi suxosameist Kom-
nemenyii, Mu NoMICMUIY y mak 36aHy «Kapmy KOMIemeHYiiy ma CUCIeMamu3y8aiu 3a CIeneHem 8aiciugochii.

Knrouosi crosa: niocomoska gaxisyie 00wKibHO20 NPpo@imo, iHmesposane HAGHAHHS, BUXOBAHHS, 30i0-
HOCmi, KOMNemeHyil.

I. AZ OVODAI MODSZERTANI OKTATAS MEGUJULASANAK INDOKLASA

1. A magyarorszagi koz- és felsOoktatas fejlodésének abba a szakaszaba ért, amikor az oktatési-
képzési rendszer alappillérévé a kompetencia kdzponta felfogas (szisztéma) lett (valt).

Ez azzal a kovetkezménnyel jar, hogy pl. az dvodapedagdgus képzés kimeneti kdvetelményeben
meghatdrozott, megnevezett kompetenciakat beemeljiik, részletezziik, ill. lebontsuk a kiilonb6z6
tantargyak, tantargycsoportok tervezésekor. Ezen (fenti), a bolognai atalakulasbol kovetkezd valtozashoz
palyazati forrasbol, ill. palyazati keretekben folytathattuk (kezdhettiik meg) a tananyagfejlesztd munkankat.

fgy keriilt sor a , Komplex dvodai modszertani kompetencidk (targy) modszertani modul kidolgozaséra.

2. Az ovodaskori gyermek jatékos alaptermészete ¢és személyiségének egyéb jellemzdi
(globalitas, énkdzpontusag stb.) arra 6sztonzik a szakembereket, hogy a gyermek sziikebb és tdgabb
értelemben vett tanuldsi tevékenységében torekedjenek a jatékossag, a komplexitas érvényesitésére. A 3-
7 éves gyermekek személyiségfejlddésének biztositdsa megkdveteli, hogy globalis vilaglatasukat
tiszteletben tartva, a miiveltségtartalmak — tevékenységben torténd jatékos felfedezése — ne elkiiloniilt
modszertani (tantargyi) szemléletben, hanem komplex modon torténjen.

Az egyes miuveltségteriileteken megfigyelhetiink bizonyos képességdominancidkat, ugyanakkor
atfedéseket is. E hierarchikus rendszer is indokolja a miiveltségteriileti komplexitas érvényesitését.

3. A hallgatok felkészitésénél e gyermekcentrikus attitiid kialakitasa nélkiilozhetetlen. Eppen ezért
indokolt az eddigieknél is szorosabb kapcsolodasi, érintkezési pontokat keresni az egyes mddszertanok
kozott. Fenti elemzés elvezet a komplex évodai modszertani kompetenciak meghatarozasdhoz. Kiilonos
jelentdsége van ennek az integralt 6vodai gyakorlat soran, ahol a szintézis alapjaul a kiilsé vilag tevékeny
megismerését tekinthetjiik (természeti €s tarsadalmi, targyi kornyezet megismerése, matematika), s ehhez
kapcsolodik a miivészeti tantargyelem csoport (ének-zene, vizudlis nevelés, anyanyelvi-irodalmi nevelés
¢s babmodszertan), valamint a testnevelés mddszertan (lasd 1. sz. abra). A modszertanok elnevezése a
képzési és kimeneti kovetelményeket (a tovabbiakban: KKK) koveti.

Fenti gondolkodést tamogatja, hogy atfedés, ill. kapcsolat mutathatd ki az egyes modszertanok
tartalmaban, az elsajatitas modjaban, formajaban (modszer, tevékenység, szervezeti forma).

158



1.sz. abra

MUVESZETI TESTNEVELES

TANTARGYCSOP.

AKULSO VILAG
TEVEKENY
MEGISMERESE

4. Sziikségesnek tartottuk egy olyan alapozoé targy beillesztését, mely altalanos felkészitést ad az
Uj szervezeésli modszertanokhoz. Az igy felépitett komplex modszertani tanegységet egy alapozé modul
tanulasa el6zi meg. Az alapozé modul tartalmat valamennyi moédszertanban érvényesiild szempont
alapjan hataroztuk meg.

5. A korszeri felkészitéshez a KKK kompetenciainak meg kell jelenniiik a modulban, ill. azok
egyes tantargyelemeiben. A kompetencia alapi képzésnek az lehet a legfobb tdmogatdja, ha keressiik
azokat a lehetdségeket és megoldasokat, amelyek az egyes kompetencidkat megerdsitik, transzferabilis,
tobbfunkcios jellegiik érvényesiiléséhez hozzajarulnak.

6. A sikeres valtozas egyik titka az, ha a pedagogusok a modszerek nagyon gazdag készletével
rendelkeznek, amelybdl a kiilonbdzé pedagogiai helyzetekhez illeszkedve mindig valogatni tudnak.
Ahhoz, hogy ennek a birtokaba keriiljenek, olyan képzésre és szakmai felkészitésre van sziikségiik,
amely éppen e modszerkészlet gazdagitasara és gyakorlati kiprobalasara helyezi a hangsulyt. Ezért a
tanorai ¢€s a gyakorlati felkészitésben az eddiginél is jobb egymasra épitettséget, gyakorlasi, elemzési
lehetdséget kell biztositanunk.

II. A MODUL KIDOLGOZASANAK CELJA

A komplex 6vodai médszertani kompetenciak kialakitasat célzd6 modul olyan szisztéma, rendszer,
mely szerint komplex 6vodai modszertan oktatas keretében biztositja a hallgatok gyakorlatorientalt, a
képességek és attitlidok kialakitasat is magaban foglald felkészitését. Célunk egyrészt olyan integralt
alapozo6 felkészités nyajtasa, amellyel az egyes modszertani kompetencidk harmonizalnak, masrészt
olyan komplex mddszertani gyakorlat szervezése, amely soran a célzott kompetenciak komplex
megjelenésiikben teljesednek ki.

I1. KIALAKITANDO KOMPETENCIAK

A targykorhoz tartozo kompetenciak meghatarozasakor figyelembe vettiik a képzési és kimeneti
kovetelményeket, tovabba szamoltunk a pedagdgus elvarhato tiz sztenderdjével:

A pedagogus elvarhato tiz sztenderdje:

A tantargy ismerete

Az emberi fejlodés és tanulas ismerete

Az oktatas adaptalasa az egyéni sziikségletekhez
Tobbféle oktatasi stratégia alkalmazasa
Motivacios és tanulasszervezési készségek
Kommunikacios készségek

Tervezési készségek

A tanulés értékelése

Szakmai elkotelezettség €s felelésség
Egyiittmtikodés

A kompetencia térkép segitségével tekintsiik at a kompetencia teriileteket, kompetencia elemeket,
melyek a stidium tartalmat adjak!

FEEEEEEEE
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KOMPETENCIATERKEP A KIEMELT KOMPETENCIAKROL

ISMERET

KEPESSEG

A

l

- az ovodai jatékos tanulds keretében az
egyes modszertanok szerepe

- képességalakitas feladatai az egyes
madszertanokban

- a komplex, ill. integralt cselekvéses,
tapasztalat- és élményszerzésre épiilé
tevékenységszervezes jelentosége,
folyamata, az ezzel dsszefiiggd
ovodapedagogusi feladatok

- komplex pedagogiai helyzetek spontan és
szervezett keretek kozotti tanuldselemeinek
megtervezese

- a kapcsolatok és dsszefiiggések mentén a
modszertani komplexitds projektpedagogiai
kritériumai, lehetGségei, a projekttervezésben
a modszertani komplexitas érvényesitése

A 4
A
A 4

ATTITUD

!

l

- osszefliggések, Aupcsolqtok - nyitottsag, fogékonysdg,
felism'e}" é,Sé”?k ; képessége, szakmai alkotdsi vagy
O e~ anaiadty | | 5 vty eomdoliodss
S VR Tooemrcs és cselekves
szintetizalo képesség, asszocid- di il
cios képesség az vijja szervezddd -d zjfkr?ncza. o
komplex egységekhez gyerm cki mf)l?valas,
- kreativ, cselekvéses, komplex ta.n’u{as segztese
élménydtadds képessége egyedi - jatékossag
esetekben és globdlis - rendszerszemlélet
témakorokben
- a sikeres tevékenységet
biztosito helyzetteremto-,
helyzetfelismerd, helyzetelemzo
képesség,
- a motivalds képessége

- onelemzeés, onértékelés,
onelfogadas, onjutalmazads

IV. AMODUL TANTARGYELEMEINEK TANTERVI ELHELYEZESE

Az j elképzelés tantervi elhelyezése az alabbiak szerint tortént:

; . = ORAKERET A
AT Al{f%gg%%m’e TANTERVI MEGNEVEZES SZAMONKERES, | ELKESZITES
KREDIT MODJA
1. Integralt kompetencia alapt Ovodai jatékos tanulas 1 B/1 kr ElGadas +
elméleti alapozas 2. félév szeminarium
(Komplex modszertani
kompetenciak alapozasa)
A jaték pedagogiaja és modszertana 3 gyj3 kr
2. Differencialt modszertani Irodalmi nevelés mddszertana (mese, vers) 3 gyj/3kr
felkészités Babmodszertan 3 gyj3 kr Elmélet +
(Komplex modszertani Vizualis nevelés modszertana 3 gyj/3kr modszertani
kompetenciak kialakitasa, (rajzolas, mintazas, kézimunka) gyakorlat
fejlesztése) Enek-zene médszertana (ének, zene, 3 gyj/3kr
énekes jaték)
Testnevelés modszertan (mozgas) 3 gyj/3 kr
A kdrnyezet megismerésének modszertana, 3 gyj/3kr
matematika médszertan (a kiils6 vilag
tevékeny megismerése, matematikai
tapasztalatok, ismeretek is)
3. Integralt (komplex) dévodai
gyakorlat Ovodai gyakorlat 1 gyj/1 kr Gyakorlat
(Komplex modszertani (egyéni és csoportos) 5. félév
kompetenciak alkalmazasanak
fejlesztése, gyakorlas)

160




A tovabbiakban a differencialt modszertani felkészitéssel nem foglalkozunk, csak az els6 és
harmadik tanegységgel. E két tanegység ujszerti kidolgozasara vallalkoztunk.

V. A TANTARGYI PROGRAM LEIRASA
A MODUL MEGNEVEZESE:
KOMPLEX OVODAI MODSZERTANI KOMPETENCIAK
A MODUL (tantirgy) ALAPPARAMETEREI

A TANTARGY NEVE Kontakt | Kredit | Zdrési ’
ora forma Satus
KOMPLEX MODSZERTANI KOMPETENCLik | 1>T1° | V1 Bg%/ K

HETI ORASZAM: két kiilonbozé félévben heti 1-1 6ra (lasd a targy elhelyezését a tantervben)
KURZUSZARAS:  elsé tantdrgyi egység: beszdmolo
masodik tantargyi egység: gyakorlati jegy
A MODUL ELHELYEZKEDESE A TANTERVBEN:
Ovodapedagdgicn beliil heti 1 érdban a 2. félévben
Ovodai gyakorlatként heti 1 érdban az 5. félévben
A TANTARGYELEM CELJA
Az 6vodai spontan és szervezett jatékos tanulas tervezéséhez, szervezéséhez és iranyitasdhoz
sziikséges komplex 6vodai moédszertani kompetencidk elméleti megalapozéasa, majd a gyakorlat soran
alakitasa, formalasa, fejlesztése.
A szakirodalom feldolgozéasaban az elmélet-gyakorlat szintézisének tudatositasa.
A csoportos ¢és egyéni feladatmegoldasokban a megfigyelés, Onelemzés, Onértékelés
technikdjanak tokéletesitése.

A MODUL TARTALMA

+ Az Ovodaskori gyermekre vonatkozo fejlédéslélektani ismereteire, valamint altalanos
pedagogiai ismereteire épitve az 6vodai spontdn €s szervezett jatékos tanulas célja, jelentOsége, fobb
jellemzdi, sajatossagai, torvényszeriségei, ezen beliil kiilondsen a
Spontén jatékos tapasztalatszerzés lehetdségei
Az egyes modszertanok szerepe.

Az dvodai nevelés feladatai az egyes modszertanok megkozelitésében.
A képességalakitas feladatai dltalaban és az egyes modszertanok keretében.
A spontan és szervezett jatékos tanulas kereteiben érvényesiilé alapelvek.

Ezek koziil is kiemelten a:

4 A jatékossag elvének érvényesiilése

4 Atevékenység elvének érvényesiilése

4 A differencialas elvének érvényesiilése

4 A kotetlenség elvének érvényesiilése

4 A komplexitas elvének érvényesiilése.

A komplex, ill. integralt cselekvéses, tapasztalat- €s élményszerzésre épiild tevékenységszervezes
jelentdsége, folyamata, az ezzel 0sszefliggd ovodapedagogusi feladatok (a szintézis alapja a kornyezet
megismerése, ehhez tarsul a miivészeti megismerés €s a mozgas).

Az 6vodai jatékos tanulas korszerli szervezeti és munkaformai, modszerei, kiilonos tekintettel a
projektekre.

A fejlesztési tartalmak kivalasztasdnak szempontjai, a strukturdlas kovetelményei, menete, a
tervezes altalanos kérdései. Mddszertani komplexités €s projekttervezes.

Az O6vodai komplex jatékos tanulas elemzésének, Onelemzésének, oOnértékelésének célja,
szempontjai, szakmai kdvetelményei.

Az természet, a népszokasok jeles napjaihoz kapcsoloddan a természeti és tarsadalmi kornyezet
jatékos megismertetése a miveltségtartalmak komplex megjelenitésével. A feladathoz a tartalom
meghatarozasa, a fejlesztés folyamatanak tervezése, a tevékenység szervezése, iranyitsa.
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4 Spontan adodo jatékos tanulasi helyzetek felismerésének gyakorlasa.

<4 Tudatosan szervezett jatékos tanulasszervezés gyakorlasa.

4 Megfigyelés, onértékelés, onelemzés.

+ Az irodalom és a zene (pl. ritmus, dallam, hanger6 szerepe a bemutatasban, a dal, hangszer
motivalo, élmény-kiegészit szerepe az eldadasban), az irodalom és a vizudlis tevékenység (belsOkép-
alakitas ¢ megjelenités képessége), az irodalom ¢és a mozgas (nagymozgassal kisért versikék)
kapcsolatanak tudatositasa, egymadsra épiilése, egyiittes tervezése, megjelenitésének képessége.

4 Megfigyelés, onértékelés, onelemzés.

+ A mozgas koré szervezddd jatékos tanulasi lehetdségek tervezése, szervezése, iranyitasa.

4 Megfigyelés, onértékelés, onelemzés.

KOVETELMENYEK (kompetencidk: ismeretek, képességek, attitiidok)

A KEPZES SORAN KIALAKITANDO KOMPETENCIAK

o Ismerjék:

+Az Ovodaskori gyermekre vonatkozd fejlédéslélektani ismereteire, valamint altaldnos
pedagogiai ismereteire €épitve az 6vodai spontan €s szervezett jatékos tanulds céljat, jelentdségeét, fobb
jellemzdit, sajatossagait, torvényszertiségeit, ezen beliil kiilondsen a

<4 Spontan jatékos tapasztalatszerzés lehet6ségeit

4 Az egyes modszertanok szerepét.

+ Az Ovodai nevelés feladatait az egyes modszertanok megkozelitésében.

+ A képességalakitas feladatait altalaban és az egyes modszertanok keretében.

4 A spontan és szervezett jatékos tanulds kereteiben érvényesiild alapelveket.

Ezek koziil is kiemelten a:

4 A jatékossag elvének érvényesiilése

4 Atevékenység elvének érvényesiilése

4 A differencialas elvének érvényesiilése

4 A kotetlenség elvének érvényesiilése

4 A komplexitas elvének érvényesiilése.

+A komplex, ill. integralt cselekvéses, tapasztalat- ¢és élményszerzésre épiild
tevékenységszervezes jelentdségét, folyamatat, az ezzel Osszefiiggd oOvodapedagogusi feladatokat (a
szintézis alapja a kdrnyezet megismerése, ehhez tarsul a miivészeti megismerés €s a mozgas).

+ Az Ovodai jatékos tanulas korszerli szervezeti és munkaformait, modszereit, modern
technikakat, eszkozoket.

+ A fejlesztési tartalmak kivalasztasanak szempontjait, a strukturalas kdvetelményeit, menetét, a
tervezés altalanos kérdéseit. A kapcsolatok és Osszefliggések mentén a modszertani komplexitas
projektpedagogiai  kritériumait, lehetdségeit, a projekttervezésben a modszertani komplexitas
érvényesitését.

4 Onelemzés, dnértékelés szempontjait.

. Legvenek képesek (képességek):

+ Az 6vodas korti gyermek spontan és tudatosan szervezett jatékos tanulasi tevékenységének
kisebb, majd nagyobb tematikus egységének tervezésére, szervezésére, iranyitasara, ahol érvényesiil a
modszertani komplexités, ezen beliil is:

4 Az ovodai tanulasi tevékenység sajatossagait, torvényszertiségeit figyelembe venni.

4 Az 6vodai tanulasi tevékenység soran a sziikséges alapelveket érvényesiteni.

4 A fejlesztési tartalmakban az egyes modszertanok kozotti kapcsolodasi, érintkezési pontokat
felismerni, a folyamatok tervezése soran azokat figyelembe venni, komplex modszertani projekteket
tervezni, a komplex pedagdgiai helyzeteket értelmezni, amelyekben a szintézis alapja a kdrnyezet
megismerése, s ehhez kapcsolodik a miivészetek megismerése €s a mozgas.

4 A fejlesztési tartalmakat az egyénhez, csoporthoz igazoddan differencialtan megvalasztani,
rendezni. A fejlesztéshez a célszerli tevékenységi, munkaformakat és modszereket megvalasztani.

4 A gyermeki fejlodést folyamatos megfigyelni, kdvetni és elemezni.

+ A kitlizétt feladatokhoz sziikséges kapcsolatok felkutataséara és kapcsolatépitésre

+ Onelemzésre, onértékelésre.
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Mindezek mentén az alabbi képességek kialakitasa:
&  Tudatos értékvalasztasi képesség
£ Ismeretek alkalmazasanak képessége
% Osszefliggések, kapcsolatok felismerésének képessége, kreativitas képessége
£  Mobdszertani analizald, szintetizald képesség, asszociacios képesség az 1jja szervez6do
komplex egységekhez
£ Kreativ, cselekvéses, komplex élményatadas képessége egyedi esetekben és globalis
témakorokben.
£ A sikeres tevékenységet biztosito helyzetteremtd-, helyzetfelismerd, helyzetelemz6 képesség,
a motivalas képessége
Pedagbgiai megfigyelés €s elemzés képessége
Figyelemmegosztas képessége
Szervezdképesseg
Szocialis kompetencia:
Szocialis alapképességek: kommunikécid, szocidlis percepcio
Empatia
Tolerancia
Konfliktusok kezelésének képessége
Segitd magatartas
A hatékony vezetés képessége
Egyiittmtikddési képesség
Onelemzés, 6nértékelés, dnelfogadas képessége
« Szakmai attitlid és magatartas terén
Nyitottsag, fogékonysag, szakmai alkotasi vagy
Innovativ gondolkodés €s cselekvés
Felelosségérzet és feladatvallalas
Igényesség
Tarsadalmi érzékenység
Tolerancia, elfogado, befogad6 hozzaallas
Empatia
Gyermekkozpontu szemlélet (a gyermek bevonasa, meghallgatasa, tisztelete stb.)
Csaladcentrikus szemlélet, a csalad tisztelete
Meggy6zddés a nevelhetdségben ¢és fejleszthetdségben
Esztétikai fogékonysag
Onzetlenség
Pozitiv, sikerorientalt beallitddas
Egyetemes €s nemzeti normak tisztelete
A fenntarthat6 fejlodés iranti meggy6z0dés — kdrnyezettudatos magatartas
Rendszerszemlélet
Onfejlédés iranti igény
VI. AMODUL TARTALMANAK LEBONTASA
A MODUL ELSO TARTALMI EGYSEGE

AZ OVODAI JATEKOS TANULAS ELMELETI KERDESEI = KOMPLEX OVODAI
MODSZERTANI KOMPETENCIAK ELMELETI MEGALAPOZASA

1. Tematikai egység 2 ora

+ Az oOvodaskoru gyermekre vonatkozo fejlodéslélektani ismereteire, valamint altalanos
pedagogiai ismereteire épitve az 6vodai spontdn €s szervezett jatékos tanulas célja, jelentOsége, fobb
jellemzdi, sajatossagai, torvényszeriségei, ezen beliil kiilondsen a

<4 Spontan jatékos tapasztalatszerzés lehetéségei

4 Az egyes modszertanok szerepe.

1. Tematikai egység 2 6ra

+ Az dvodai nevelés feladatai az egyes modszertanok megkozelitésében.
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2. Tematikai egység 2 6ra
+ A képességalakitas feladatai altalaban és az egyes modszertanok keretében.
3. Tematikai egység 2 6ra
+ A spontan és szervezett jatékos tanulas kereteiben érvényesiil6 alapelvek.
Ezek koziil is kiemelten a:
A jatékossag elvének érvényesiilése
A tevékenység elvének érvényesiilése
A differencialas elvének érvényesiilése
A kotetlenség elvének érvényesiilése
A komplexitas elvének érvényestilése.

4. Tematikai egység 2 6ra

+ A komplex, ill. integralt cselekvéses, tapasztalat- és élményszerzésre épiild
tevékenységszervezes jelentdosége, folyamata, az ezzel 0Osszefiiggd Ovodapedagdgusi feladatok. (a
szintézis alapja a kdrnyezet megismerése, ehhez tarsul a miivészeti megismerés €s a mozgas).

5. Tematikai egység 2 6ra

+ Az dvodai jatékos tanulas korszer(i szervezeti és munkaformai, modszerei, modern technikak,
eszk6zok, kiilonds tekintettel a projektekre.

6. Tematikai egység 2 6ra

+ A fejlesztési tartalmak kivalasztdsinak szempontjai, a strukturalds kovetelményei, menete, a
tervezés altalanos kérdései, A kapcsolatok és Osszefliggések mentén a modszertani komplexitas
projektpedagogiai kritériumai, lehetdségei, a projekttervezésben a modszertani komplexités érvényesitése.

7. Tematikai egység 1 6ra

+ Az 6vodai komplex jatékos tanulas elemzésének, onelemzésének, onértékelésének célja,
szempontjai, szakmai kdvetelményei.

A MODUL MASODIK TARTALMI EGYSEGE
A KOMPETENCIA ELEMEK FEJLESZTESE —
KOMPLEX OVODAI GYAKORLAT KERETEBEN

8. Tematikai egység 15 6ra

+ A kiilonbozd stadiumok integralt megjelenitése, a projektalkotas altalanos kovetelményeinek
atismétlése. 1 ora

+ Az természet, a népszokasok jeles napjaihoz kapcsolédéan a természeti és tarsadalmi
kornyezet jatékos megismertetése a miveltségtartalmak komplex megjelenitésével. A feladathoz a
tartalom meghatarozasa, a fejlesztés folyamatanak tervezése, a tevékenység szervezése, iranyitasa.

=  Spontan ad6do jatékos tanulasi helyzetek felismerésének gyakorlasa.

= Tudatosan szervezett jatékos tanulasszervezes gyakorlasa.

= Megfigyelés, onértékelés, onelemzés.

2+3 ora

+ Az irodalom és a zene (pl. ritmus, dallam, hanger6 szerepe a bemutatasban, a dal, hangszer
motivalo, élmény-kiegészit szerepe az eldadasban), az irodalom és a vizudlis tevékenység (belsOkép-
alakitas ¢és megjelenités képessége), az irodalom ¢€és a mozgas (nagymozgassal kisért versikék)
kapcsolatdnak tudatositasa, egymadsra épiilése, egyiittes tervezése, megjelenitésének képessége.

=  Megfigyelés, onértékelés, onelemzés.

2+5 ora

+ A mozgas koré szervezddd jatékos tanulasi lehetdségek tervezése, szervezése, iranyitasa.

=  Megfigyelés, onértékelés, onelemzés.

2 ora

MUNKAFORMAK:

Frontalis tanari, frontélis hallgatoi, csoportos, paros, egyéni

HELYSZIN:

Szaktanterem, 6vodai csoport, jatszoudvar, d6vodan kiviili helyszini foglalkozas, pedagogiai labor

A HALLGATOI TELJESITMENY ERTEKELESENEK MODJA:

Az ismeretek megszerzését célzd feladatokban valo aktivitds, eredményesség (feladatteljesités
értekelése haromfokozata skalan, majd beszamolo)
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Beszamold: Az 6vodai jatékos tanulas elméleti kérdései témakor 8 tematikai egységébdl irasbeli
szamonkérés. Ertékelés haromfokozata skalan.

A beszamolo végleges értékelésébe beszamit a tandrai feladatteljesitések haromfokozata skalan
torténd értékelése.

Gyakorlati jegy:

Az egyéni €s csoportos gyakorlati feladatok teljesitése, irasbeli felkésziilés, aktivitas, onelemzgs,
onértékelés pontozasa (Osszességében egy gyakorlati jegy).

A modult sikeresen bevezettiik. A hallgatoéi és oktatoi visszajelzések azt mutatjak, hogy a
felkészités €s a gyakorlat sokkal jobban megfelel a gyermekek alaptermészetének. A hallgatoknal pedig
jobban megmutatkozik az onallosag, a kreativitds, a nyitottsag, a szakmai alkotasvagy, az osszefliggések
felismerése, a komplex latasmod €s a jatékossag érvényesitése.

Tehat a megcélzott kompetenciak kialakitasara alkalmas a kidolgozott modul.

A tovabbiakban mindezt néhany gyakorlati példaval szeretnénk igazolni.
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I. The methodological renewal of preschool education is necessary for a number of reasons:

- Competencies defined and identified in the qualification and exit requirements of the multi-
phased training system have to be included and broken down when designing the subjects and subject
groups of the training programme.

- Global approach to preschool age children should be pursued in line with the global view and
playfulness so natural of children, and bearing in mind the complexity of the subject area. Therefore it is
important to find the closest ever contacts between the different methodologies. The overlaps and
connecting points occuring in the content of some of the methodologies, in the mode and form of
acquisition (method, activity, organisational form) also reinforce the reasoning mentioned above.

- It was considered necessary to insert a foundation course in order to provide general
preparation for the new structure of the methodologies.

- There is a need for a training and professional qualification which focuses on broadening the set
of methods, and on their testing in practice. Therefore in the lessons and practical training we should
provide better structural coordination, and opportunities for practice and analysis.

II. The aim of the module:

The module is a system aimed to develop complex methodological competencies in preschool
education in order to guarantee students’ practice-oriented training including related skills and attitudes,
within the context of teaching complex preschool methodology. On the one hand our aim is to offer an
integrated preparation phase which is in harmony with respective methodological competencies, and on
the other hand to organise a complex methodological practice, in which the targeted competencies
develop to their fullest potentials in their complex appearance.

III. The competencies to be developed are summarised in a competency map. The key skills are
presented in the system of knowledge, skills and attitudes.
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IV. The course elements of the module are arranged into three content units:

1. Integrated theoretical preparation based on competencies ( Foundation of complex
methodological competencies )

2. Differentiated methodological preparation ( Establishment and development of complex
methodological competencies )

3. Integrated ( complex ) preschool practice ( Development and practice of applying complex
methodological competencies ).

The module has been successfully implemented. Student and teacher feedback indicate that the training and
practice is much more in line with the fundamental nature of children. Trainees show higher level of autonomy,
creativity, opennes, desire to act as professionals, context recognition, complex view, and playfulness. Therefore
the module is suitable to develop the targeted competencies.

Key words: Preparing Early Childhood Teachers, integrated education, skills, competence.
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Knrouoei cnosa: nowamxosa oceima, nedazociuHuti OUCKYpC, NPUCMOCYBAHHS, KPUIMUYHO-IMEOPYI 3MIHU.

Zmiany spoteczno-kulturowe, ktore zachodza na $wiecie 1 Polsce, stawiaja przed edukacja nowe
wyzwania. Cywilizacja wspolczesna wymaga od jednostek i1 grup spolecznych wzordéw zachowan,
bardziej adekwatnych do obecnych sytuacji, czyli innych niz te, ktére obowiazywaty w przesztosci w
warunkach mniej zlozonych i1 bardziej stabilnych. Znaczaca rolg w tej kwestii moze odegra¢ edukacja,
ktora w przygotowaniu mtodych pokolen zmierza do transformacji w rozwoju, jak 1 do uczestniczenia w
problemach Europy 1 ich rozwiazywania oraz do wspottworzenia spolecznosci globalnej. Dokonujacy sig
w Swiecie przelom cywilizacyjny, ktory zostal nazwany przez A. Tofflera ,trzecia falg”, polega na
systematycznym przechodzeniu od tak zwanej cywilizacji przemystowej do informacyjnej, opierajacej sig
na nowych technologiach przetwarzania®”.

Nowoczesne rozumienie edukacji opiera si¢ na takich jej zalozeniach, jak: ustawiczno$¢ ksztalcenia
(ciaglos¢), wielowymiarowos¢ (obejmowanie roéznych aspektow rzeczywistosci), interaktywnos¢
(ukierunkowanie na indywidualny 1 integralny rozwdj dziecka, spoteczenstwa). Edukacja w kontekscie
globalnych przemian cywilizacyjnych przygotowuje dzieci i mtodziez uczaca si¢ do pluralizmu 1 demokracji
(przedstawicielskiej 1 uczestniczacej), tolerancji i szacunku dla innego srodowiska naturalnego 1 kulturowego,
samodzielnosci myslenia i dzialania, dialogu migdzykulturowego oraz odpowiedzialnoéci globalnej”.

Zmieniajace si¢ oczekiwania spoteczenstwa wobec edukacji 1 nauczyciela predestynuja do
perspektywicznej wizji wezesnoszkolnego ksztalcenia. Koncepcji edukacji ,,zamknigte]” powinno si¢
przeciwstawi¢ edukacje ,,otwarta”, stad centralne miejsce w ksztalceniu zajmuje zasada dialogu pomigdzy
uczniem i nauczycielem. Wyzwania 1 obszary wczesnej edukacji generuja migdzy innymi:

1) ,,spofeczenstwo wiedzy, w ktorym staje si¢ ona najwazniejszym wyznacznikiem szans zyciowych
1 pozycji spofecznej”,

2) ,,spoleczenstwo medialne”, w ktorym szkota 1 nauczyciele stracili pozycje jedynego ,.dostawcy
wiedzy 1 autorytetu” dla mlodego pokolenia,

3) popularyzowanie rynkowego modelu ksztalcenia z obowiazujaca zasada kalkulacyjnosci
(ekonomiczno-spolteczne;),

92 7a J. Szempruch, Nauczyciel w zmieniajacej si¢ w szkole. Funkcjonowanie i rozwdj zawodowy, Rzeszow 2001, s. 20.
% 7a K. Denck, Ustawicznosé¢ reformowania edukacji, [w:] Problemy doskonalenia systemu edukacyjnego w Polsce, red. H.
Moroz, Krakoéw 2008, s. 16.
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4) integracja europejska i globalizacja stanowiace zagrozenia dla tradycyjnych systemow wartosci,

5) systemowa transformacija, jakiej podlega polskie spoteczenstwo .

Przeobrazenia procesu edukacyjnego nie dotycza tylko prezentacji sposobOw postgpowania, ale
rowniez ich wdrazania, prawidiowego interpretowania przez nauczycieli 1 ucznidéw. Na obecnym etapie
procesu globalnej zmiany spolecznej mozna zaobserwowaC pewna nieprzejrzystos¢, wynikajaca ,,ze
wspotwystgpowania w zyciu zbiorowym — w jego wymiarze instytucjonalnym i swiadomosciowym —
elementéw dawnego i nowego fadu, czyli zarbwno kontynuacji jak i zmiany™”. Perspektywa jutra i
zwiazane z nig konstrukcje i dekonstrukcje naukowe, opierajace si¢ na badaniach empirycznych i1
poszukiwaniu nowych rozwiazan, zaktadaja nowy model podejscia do pytania: Kim czlowiek moze si¢
stac?, zgodnie ze stwierdzeniem psychologii humanistycznej, ze ,,czlowiek nie jest kim§ od razu, ale
raczej kims, kto dopiero ma staé si¢ tym, kim z natury by¢ moze™°.

Rozpoznania dyskursywnego myslenia o wczesnej edukacji dokonalam na podstawie refleks;ji
pedagogicznej, psychologicznej 1 socjologicznej prowadzonej w literaturze przedmiotu. Inspiracje te
stanowia impuls do rozpoznania edukacyjnej rzeczywistosci. Wedlug D. Klus-Stanskiej nauczyciel
edukacji wczesnej zawsze uczestniczy w okreslonym dyskursie. Podstawowe znaczenie dla widzenia
nauczycielskiego profesjonalizmu ma uswiadomienie sobie wiasnej dyskursywnosci, jej tresci i skutkow,
a takze uzyskanie dojrzatoéci do krytycznej refleksyjnoscei i $wiadomosci mozliwej transformacii’” .

Edukacja wczesnoszkolna wobec adaptacyjno-behawiorystycznego dyskursu

Istnieja doktryny narzucajace edukacji cele 1 zadania centralnie, traktujace przedmiotowo zaréwno
szkoty, jak 1 nauczycieli 1 ich uczniéw. Jednak sa 1 inne doktryny, w pelni demokratyczne, dajace szerokie
uprawnienia wszystkim uczestnikom procesu edukacyjnego. Kazdy z tych dyskursow rozpatrywany
oddzielnie stanowi o wzglednie skrajnych wizjach edukacji. Szkota i proces ksztalcenia wymagaja
zarOwno dzialan o charakterze autokratycznym, jak i1 demokratycznym oraz partnerskim. Pojawia sig¢
zatem potrzeba wypracowania nowoczesnej, ambiwalentnej doktryny edukacyjnej, uwzgledniajace;j
osobotworcze elementy tych dwoch koncepcji ™.

Istota teorii adaptacji jest teza, iz cztowiek funkcjonuje w §wiecie zastanym, a niewielki tylko obszar
pozostaje do jego indywidualnej dyspozycji oraz dekonstrukcji. Istnieja powiazania adaptacyjnego
umiejscowienia jednostki w $wiecie z inspiracjami psychologicznymi, jakie zaoferowat behawioryzm®”. Z
takiej perspektywy wyjasniano procesy uczenia sig, koncentrujac si¢ jedynie na obserwowalnych
zachowaniach, ktorych zgodnos$¢ z oczekiwanym wzorcem musiala by¢ nieustannie kontrolowana w celu
zastosowania wzmocnienia pozytywnego lub wygaszajacego.

Adaptacyjna koncepcja cztowieka traktuje o zaleznosci jednostki ludzkiej od wychowania lub od jej
sytuacji, czy tez popedow (naturalizm). W sporze o czynniki formacji podmiotu wskazuje si¢ na wptyw
srodowiska spolecznego 1 standw jego nieswiadomosci. Oparta na filozofii tabula rasa przyjmuje jako
fundamentalng ideg urabiania, podporzadkowania (si¢) i kierowania dla ,.dobra” dziecka'*.

Doktryna adaptacyjna, autorstwa T. Lewowickiego'®', posiada bezposredni zwiazek z przedmiotowym
standardem waluacji (system wartosci), zakladajacym, ze istnieje potrzeba spostrzegania siebie jako
spelniajacych kryteria przypisanej roli, cele wiasne jako zgodne z okreslonymi zobowiazaniami, $wiat wokot
nas jako obszar, w ktorym czynimy to, co do nas nalezy'**. Przejawy funkcjonowania tego systemu waluacji
w edukacji (ze wskazaniem na edukacje wczesnoszkolna) odnosza si¢ przede wszystkim do centralnie
zatwierdzonych oraz narzucanych programéw ksztalcenia, podrgcznikow szkolnych; do przedmiotowego
traktowania szkoly 1 uczestnikdbw procesu ksztalcenia; do reglamentowania autonomii szkoly oraz
ograniczania inicjatyw zwiazanych wizja rozwojowa konkretnej placowki o§wiatowe;.

9 7a J. Zebrowski, Wspotczesny nauczyciel — wychowawca i jego $wiat wartodci, ,,Studia Gdanskie. Wizje i rzeczywistosé”, t.
IV, Gdansk 2007, s. 166.

% Thidem, s. 163.

% J. Kozielecki, Koniec wieku nieodpowiedzialno$ci, Warszawa 1995, s. 38 1 in.

D. Klus-Stanska, Dyskursy pedagogiki wezesnoszkolnej, [w:] Pedagogika wezesnoszkolna: dyskursy, problemy, rozwiazania,
red. D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska, Warszawa 2009, s. 46.

% Zob. W. Puslecki, Edukacja celowosciowo-pelnomocna, [w:] Transformacja w polskiej edukacji wczesnoszkolnej, red. T.
Lewowicki, W. Puslecki, S. Wioch, Krakow 2004, s. 12.

% 70b. D. Klus-Stanska, Dyskursy pedagogiki wezesnoszkolnej, op. cit., s. 48-49.

19 72 D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna: metamorfoza statusu i przedmiotu badan, Krakow 2006, s. 147.
191 T T ewowicki, Przemiany o$wiaty: szkice o ideatach i praktyce edukacyjnej, Warszawa 1997, s. 17-21.

192 K. Obuchowski, Cztowiek intencjonalny, Warszawa 1993, s. 9.
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W szkole stosujacej adaptacyjna doktryng¢ edukacyjna obowiazuja $cisle wyznaczone procedurami
dziatania nie tylko od strony programowo-organizacyjnej, ale 1 instrumentalnej oraz kierunkowej. W jej
kontekscie odtwarzano kulture, ,utrwalajac typowe dotad modele Zycia spolecznego, ,,zamrazajac”
zmiany, przygotowujac nowe pokolenia do zastanej rzeczywistosei™ . Strategia adaptacyjna edukacii
polega zatem na wyposazeniu wychowankow w kompetencje poznawczo-techniczne oraz kompetencje
komunikacyjne, pozwalajace na interakcje w krggach spolecznych zorganizowanych wedlug
podobienstwa sposobu rozumienia $wiata. Zdaniem W. Pusleckiego ten model przyczynit si¢ do
funkcjonowania niemal przez dwadziescia lat (od roku 1983 do 1999) obowiazujacego jednego programu
nauczania. W tym czasie rdwniez znaczna grupa nauczycieli przeprowadzata schematycznie te same
zajecia z wykorzystaniem gotowych konspektow, odwzorowywanych z , Zeszytow Kieleckich™*,

Wedtug D. Klus-Stanskiej mozna wskaza¢ na matrycg polskiej metodyki wczesnoszkolnej w ujeciu
behawiorystycznym (,,edukowac to kierowac”), a szczegdlnie takie cechy, jak:

1) przeswiadczenie, ze zmiany w uczniu mozna dokladnie zaplanowac¢ 1 wywota¢ przez okreslone
bodZce na zajgciach,

2) koncentracja na obserwowalnych zachowaniach ucznidw (na przyktad podczas zakiadania
hodowli wybranych ros$lin zielnych nauczyciel musi opracowac tzw. cele operacyjne),

3) traktowanie scenariusza zaje¢ jako =zasadniczego warunku zmiany zachowan ucznidOw
(wskaznikiem ksztalcenia nauczycieli 1 ich profesjonalizmu jest umiejetnos¢ sporzadzenia konspektu
lekc;ji 1 $ciste postgpowanie wedlug niego),

4) parcelacja tresci na ,,male kroki” (podzial na tematy, poprzez etapy zaj¢¢, az do ¢wiczen, a w
nich kolejnych krokéw),

5) zalozenie, ze w tych samych warunkach zewngtrznych uczniowie osiagaja te same rezultaty (w
klasach poczatkowych wszyscy uczniowie wykonuja to samo, w tym samym czasie 1 w ten sam sposob),

6) ustawiczna kontrola kazdej czynnosci uczniow podczas lekcji (szczegolowe instrukcje
pochodzace od nauczyciela),

7)  nieche¢ do nabywania przez ucznidw kompetencji ,,szkolnych” poza szkola (na przyklad zakaz
wyprzedzania innych w wypehianiu kart pracy czy zeszytow cCEwiczen), aby nie wprowadzac
niekontrolowanego treningu'®”.

Taka edukacja nie shuzy lub tylko w niewielkim stopniu wspiera rozwdj ku samodzielnosci 1
niezaleznosci, sprzyja natomiast podporzadkowaniu, kreowaniu pozoru'®®. Pedagogika wczesnoszkolna w
takie ujecie wpisuje si¢ przez promowanie wypracowanych sposobdw i form ksztalcenia dzieci, w miare
uniwersalnych scenariuszy zaje¢ oraz kart ocen. To rodzaj edukacji pojetej jako zadanie do wykonania
wobec dziecka, jednak nie z nim wspolnie, ale z dominacja nauczyciela. Tego typu ,,chodzenie po
sladzie”, jak to okreslita D. Klus-Stanska, nie sprzyja intensyfikowaniu tworczej intelektualnej aktywnosci
ucznia. W perspektywie podporzadkowania — jak napisala D. Waloszek —,,dorosty jest w $wiecie dziecka,
a nie czgscia $wiata dziecka. Zawladnat jego $wiatem, rozporzadza jego czasem, zagospodarowuje
przestrzen jego zycia, a nie stara si¢ w nim wspotby¢, wspodtuczestniczy¢, pokazujac sposoby uktadania si¢
ze $wiatem™'"”.

Kontekst ten emituje zatozone pytanie: Kim jest, kim powinien 1 kim moze by¢ nauczyciel w
okreslonym systemie dziatania edukacyjnego? Problematyka edukacji nauczycielskiej zajmuje si¢ H.
Kwiatkowska, ktora zalozyla orientacj¢ technologiczna w procesie ksztatcenia nauczycieli, postrzegana
przez pryzmat psychologii behawioralnej. Behawiorystyczne widzenie rzeczywisto$ci spoteczno-
kulturowej polega na wytanianiu szeregu relacji, w tym réwniez nawykoéw na zespdt stymulatorow. W
swietle zatozen behawioryzmu zjawisko postrzegania nauczyciela sprowadza si¢ do rejestracji procesOw
fenomenalistycznych (zjawiskowych), z pominigciem sfery doznan psychicznych'®. Podejscie
technologiczne charakteryzuje si¢ instrumentalnym i przedmiotowym ujmowaniem nauczyciela, mamy
woweczas do czynienia z ,,wykonawca” narzuconych odgornie programow. Behawiorystyczny wizerunek

193 T T ewowicki, Przemiany o$wiaty, op. cit., s. 20.

194 W. Puslecki, Edukacja celowosciowo-pelnomocna, op. cit., s. 13.

195 D, Klus-Stanska, Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej, op. cit., s. 49-50.

19 T Szkudlarek, B. Sliwerski, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki, Krakow 2000, s. 34-35.
197D, Waloszek, Pedagogika przedszkolna. .., op. cit., s. 152.

19 B, Pituta, Postrzeganie nauczyciela w wybranych koncepcjach jego ksztatcenia, Warszawa 1999, s. 75.
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nauczyciela cechuje statyczno$¢ 1 niezmienno$¢, a przeciez czynnosci podejmowane przez nhiego nie
mozna sprowadza¢ do schematu S-R. W tym ujeciu proces ksztalcenia jest SciSle sterowany, czyli
zdeterminowany ta sama sytuacja lub tym samym $rodowiskiem. M. Kwiatkowska pisze, ze istnieje
okreslony ,.instruktaz”, ktory poucza, jak nauczyciel ma postgpowac'””. Nie ma tu zatem miejsca na
dziatania innowacyjne czy kreatywno$c¢.

Wcezesna edukacja w kontekScie zmiany krytyczno-kreatywnej

W perspektywie modernizacji systemu edukacji mozna odnalez¢ wizje ukierunkowane na wysoka
efektywnos¢, adekwatno$¢ do zachodzacych zmian w technice, nauce 1 kulturze, a takze dostosowania go
do potrzeb wspdiczesnego spoleczenstwa. W analizie roéznorodnych wariantow rozumienia
wspoélczesnego sensu wezesnej edukacji warto zwrdoci¢ uwage na cztery z nich: 1) edukacja jako wartos¢
indywidualna 1 spoteczna, 2) edukacja jako system heterogenicznego poziomu instytucji, 3) edukacja jako
konglomerat procesow, 4) edukacja jako rezultat''®. W celu rozpoznania nowych osobliwosci, i to w
kategoriach niedostepnych tradycyjnemu dyskursowi pedagogicznemu, potrzebna jest filozoficzna analiza
istoty podstawowych podmiotow edukacyjnych:

e czlowiek (wartosci 1 cele jego ksztatcenia, samoksztatcenia odnosnie do potrzeb osobistych w ontogenezie);

e Srodowisko socjalno-ekonomiczne, sfera kulturalnego zycia spoteczenstwa determinujaca rozwdj
systemu edukacji;

e proces rozwoju, wychowania, ksztalcenia czlowieka;

¢ nauki pedagogiczne rozpatrywane w transdyscyplinarnym uktadzie nauk o rozwoju czlowieka;

e nauczyciel jako transformatywny intelektualista, bedacy gldéwnym podmiotem zmian, tworca
osobowosci wilasnej 1 wychowankow, pedagog zdolny do zdecydowanego zwrotu od pedagogiki
autorytarnej do humanistycznej'"".

Pelnomocne funkcjonowanie nauczycieli jest mozliwe przy spetieniu wielu warunkow, ktore
determinuja jego zawodowy rozwdj, przekraczajacy narzucone konwencje poprzez detradycjonalizacje
wszystkiego, co ogranicza jego progresywny rozwdj 1 nie sprzyja integracji spolecznej. Wedtug Henryki
Kwiatkowskiej ,,dzialanie nauczyciela na rzecz zmiany (...) jest tym skuteczniejsze, im bardziej
nauczyciel sam podlega procesom rozwojowym, im bardziej jest swiadomy siebie, a takze §wiadomy
realizacji przez szkot¢ jego wiasnych potrzeb zawodowych (poznawczych, sprawnosciowych), a takze
egzystencjalnych (np. potrzeb uznania, autonomii)”''>. Rozwijanie $wiadomosci refleksyjnej wymaga
wiedzy ogolnej, aktywnosci intelektualnej oraz orientacji w wydarzeniach spoteczno-politycznych.
Trudno wyobrazi¢ sobie nauczyciela wypehiajacego swoje zadania w izolacji od $wiata, w ktérym
egzystuje. Dlatego refleksja nad jego rola osadzona jest w kontekscie codziennego zycia, we wzajemnie
przenikajacych si¢ wptywach kulturowych, osobistych doswiadczeniach, réznorodnych interakcjach 1
przezyciach psychicznych. Badanie nauczycieli w tym aspekcie jest przedsigwzigciem budzacym
gwaltowne emocje spoleczne, zwlaszcza jesli wyniki sa niepochlebne dla tej grupy zawodowe;j' .

Przez dluzszy okres polska szkota, jak 1 reprezentujacy ja nauczyciele, funkcjonowali — jak twierdzi
Dorota Klus-Stanska — w warunkach wysokiej jednoznacznos$ci kultury zar6wno tej ogdlnospotecznej, jak
1 kultury szkolnej. Autorka uwaza, ze kultura wspodiczesna przechodzi gieboka transformacje, tracac
dotychczasowa homogeniczno$¢, nabierajac cech wielowymiarowosci 1 pluralizmu. Szkota musi
rozpozna¢ zatem nowe warunki, zrozumie¢ swoje w nich miejsce oraz rozwija¢ si¢ zgodnie z
pojawiajacymi si¢ tendencjami. Powinny zosta¢ wypracowane takie sposoby dzialania, ktore pozwola
uczniom opanowa¢ kompetencje pozwalajace im satysfakcjonujaco odnalezé si¢ w nowej
rzeczywistoéei' ¥, Konieczne staje si¢ laczenie w pracy nauczyciela niedyrektywnego ukierunkowywania
z poglebieniem tozsamo$ci, mobilizowania do wysitku samoksztatcenia, ukazywania alternatyw
zyciowych 1 ich konsekwencji z eksponowaniem wartosci humanistycznych, przyblizania okreslonych
wzordw osobowych wraz z postawa wlasna wychowawcy oraz odkrywania i rozwijania indywidualnych

199°H, Kwiatkowska, Pedeutologia, Warszawa 2008, s. 51.
i :? W. Prokopiuk, Nauczyciel na polach humanizacji edukacii, Krakow 2010, s. 68.
Ibidem, s. 68-69.
2 1. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli: konteksty — kategorie — praktyki, Warszawa 1997, s. 57.
'3 70b. A. Nalaskowski, Nauczyciele z prowinciji u progu reformy edukacii, Torun 1998, op. cit., s. 51 i nast.
"D, Klus-Stanska, Nauczyciel wobec utraty jednoznacznoéci kultury. Podjecie wyzwania czy ucieczka, [w:] Spoteczno-
kulturowe konteksty edukaciji nauczycieli i pedagogdw, red. H. Kwiatkowska, T. Lewowicki, Warszawa 2003, s. 47.
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cech jednostki ze wzbogacaniem $wiadomosci kulturowej''>. Jako glowne problemy edukacji we
wspoélczesnym $wiecie mozna wymieni¢: kwestie wyksztalcenia jako drogi do dojrzalosci osobowej 1
spotecznej (umiejgtnos¢ zachowania aktywnego dystansu wobec znaczen kreowanych przez kulturg
medialng) oraz pojecie tozsamosci, czyli poszukiwania rownowagi migdzy potrzebami wlasnego rozwoju
indywidualnego a zobowiazaniami wobec okreslonych zbiorowosci.

Wobec pojawiajacych si¢ obecnie przeobrazen zarowno w edukacii, jak i w kulturze zarysowuje si¢
idea edukacji kulturalnej wyznaczonej przez dwie kategorie jej przydatnosci: obiektywna — akcentujaca
role edukacji w poglebianiu integracji 1 tozsamosci spotecznej (w wymiarze globalnym); subiektywna —
uwydatniajaca role edukacji w przygotowaniu jednostki do uczestnictwa w kulturze oraz do osiagania
umiejetnosci zycia, poglebiania poczucia jego sensu i wartosci' '®. Stad tez za jedna z mozliwych drog
ztagodzenia procesu decentracji kultury ,,uwaza sig relacje kompromisu migdzy tradycja a
nowoczesnoscia (ponowoczesno$cia) 1 powstanie nowej jakosci, kultury z ktdrej nie mozna wydzielic , tej
lepszej lub gorszej”. Mozna to osiagna¢ poprzez jednoczesna selekcje wartosci z obszaru kultury
tradycyjnej oraz warto$ci uznawanych przez obecna generacje''.

Analizujac funkcjonowanie zawodowe nauczycieli nalezy podkresli¢ potrzebe zmiany rozumienia roli
»facylitatora”: od bycia ,,w roli” — nauczyciel rozgranicza spostrzeganie siebie jako osoby 1 jako
nauczyciela: transmitujacego wiedzg¢ zgodnie z celami 1 warto$ciami okre§lonymi przez innych — do bycia
autonomicznym podmiotem, nastawionym na wybory, wspotokreslanie celow, czyli bycie kreatorem
zmian. ,,Jest to $wiadoma forma niezaleznego nauczycielstwa, wyzwolonego z przepisow zewngtrznie
narzuconej roli, nauczycielstwa indywidualnej odpowiedzialno$ci utozsamiajacego si¢ ze swym
dziataniem, bioracego za nie odpowiedzialnos¢™''®. Proponowany paradygmat przygotowania
profesjonalnego nauczycieli ,,wynika z porzucenia indoktrynacji na rzecz krytycznej $wiadomosci”. W
takim modelu ksztalcenia odroznia si¢ edukacj¢ nauczycieli, zwigzana z konwencjonalnymi metodami
zdobywania wiedzy 1 umiejgtnosci, od ich wychowania, czyli inspirowania do indywidualnego
poszukiwania wiedzy pedagogicznej poprzez krytyczna refleksje' . Ksztalcenie adaptacyjne zaczyna by¢
zastgpowane przez doktryng¢ edukacji krytyczno-kreatywnej, ktora koncentruje si¢ na ,stwarzaniu
nieskrgpowanego rozwoju osobowosci, uwzglednianiu potrzeb 1 aspiracji jednostek, oferowaniu godnych
upowszechnienia wizji $wiatow wartoéci” — jak twierdzi T. Lewowicki'?’. Zapewne czas demokracii
sprzyja nauczycielowi, moze sta¢ si¢ podmiotem zmiany, aktywnym jej uczestnikiem, animatorem. Dzigki
poszerzeniu obszaru autonomii zaistniala mozliwo$¢ odejscia od modelu adaptacyjnego technika,
,aplikatora™?' traktujacego edukacje jako rodzaj stosowanej nauki' >

Wyzwania transformacji ustrojowej 1 perspektywy rozwojowe Polski stanowia zadania jako$ciowo
skomplikowane. Wymagaja poznania zlozonej rzeczywistosci i1 tendencji r6éznych dziedzin zycia. W
raporcie dla UNESCO Miedzynarodowe; Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku pod
przewodnictwem J. Delors’a zwrocono uwagg na potrzeb¢ ujmowania edukacji w perspektywie
wszechstronnego rozwoju cztowieka, stuzacego samorealizacji 1 urzeczywistnieniu sig. Cel ten mozna
uzyskac poprzez uwzglednienie w edukacji wezesnoszkolnej takich idei, jak: 1) uczy¢ sie, aby wiedziec, 2)
uczyé sie, aby dzialac, 3) uczyé sie, aby zyé wspélnie, 4) uczy¢ sie, aby byc'>

Pierwsze zalozenie traktuje glownie o uczeniu si¢ dla wiedzy, ktére shuzy w znacznym stopniu
opanowaniu narz¢dzi wiedzy niz zdobyciu encyklopedycznych wiadomosci. Catosciowy rozwdj psychiki
czlowieka powinien przebiega¢ rownolegle ze wzbogacaniem wiedzy ogdlnej oraz poglgbianiem

'3 D, Kubinowski, Cechy konstytutywne naukowego systemu pedagogiki kultury, [w:] Kultura wspotczesna a wychowanie
cziovweka, red. D. Kubmowsk1 Lublin 2006, s. 31.
o1 Wojnar, Humamstyczne intencje edukacp Warszawa 2000, s. 125-133.
'"77a W. Drozka, Dylematy wspdlczesnego wychowania a nowe oblicze nauczyciela, wychowawcy klasy, [w:] Spofeczno-
kulturowe konteksty edukacji nauczycieli i pedagogow, op. cit., s. 101-102.
¥ H. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli, op. cit., s. 7475,
'%'S. Dylak, Nauczycielskie ideologie pedagoglczneaksztaiceme nauczycieli, [w:] Pedagogika w pokoju nauczycielskim, red. K.
Kruszewsk1 Warszawa 2000, s. 189.
20T, Lewow10k1 Przemlany o$wiaty, op. cit., s. 17-18.
121 E, Rod21ercz Szkoty myslemawedukacp Praktyki myslenia wychowawczego — teorie — orientacje edukacyjne, [w:] Edu-
kaCJa wobec zmiany spolecznej, red. J. Brzezinski, L. Witkowski, Poznan-Torun 1994, s. 89.
? Za R. Kwiecinska, Rozum czy serce? Postawy wobec zawodu nauczymelsklego studentow uczelni pedagogicznej, Krakow
2000, s. 24.
37 Delors (red.), Edukacja — jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Migdzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla
XXI wieku, Warszawa 1998, s. 85-98.
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sprawnosci uczenia si¢. Istota procesu ksztalcenia traktowanego jako $rodek 1 cel zycia ludzkiego staje si¢
rozumienie otaczajacej rzeczywisto$ci spoteczno-kulturowej, przynajmniej na tyle, na ile jest to
konieczne, aby zy¢ godnie. Dyrektywa edukacyjna ,uczy¢ sig, aby wiedzie¢” oznacza nie tylko wzrost
kultury umystowej, ale glownie kreacjg etyczna 1 humanistyczna nowego pokolenia. Stad tez wczesna
edukacja moze by¢ uznana za ,udang”, jesli bedzie stanowi¢ o impulsie 1 podstawach umozliwiajacych
permanentne kontynuowanie nauki.

Drugi filar proponowanej wizji edukacyjnej wyraza postulat znacznego zwiazku uczenia si¢ z
dziataniem. W takim ujgciu proces ksztalcenia ma oznaczagd, ze dziecko nie uczy si¢ jedynie dla formalne;j
realizacji programu czy dla samej sztuki uczenia sig, ale dla rzeczywistej formacji kazdej jednostki, ktora
swoj rozw6] w rdéznych obszarach, potwierdza¢ bedzie postawami, zachowaniami oraz umiejgtnosciami,
niezbednymi w typowych 1 problemowych sytuacjach. Uczenie si¢ dziatania i dla dziatania wspotczesnie
staje sig nie tylko dobrem osobistym, ale ma rowniez gwarantowa¢ kompetentna stuzbg dla innych.

Nastgpna idea przysziej edukacji jest bez watpienia jedna z najwigkszych wyzwan. Wymaga ona
uczenia sig, aby osiagna¢ zdolnos$¢ wspotbycia z innymi, aby umie¢ tworczo zy¢ we wspodlnocie 1 ze
wspolnota. Podstawy moralne i humanistyczne idei ,,uczy¢ sig, aby zy¢ wspolnie” maja — jak
podkresla Z. Lomny — ,,znaczenie rewolucyjne w stosunku do egoistycznej, izolacjonistycznej,
nacjonalistycznej, czgsto wrogiej przesztosci, obecnej we wzajemnych odniesieniach ludzi, grup
spotecznych (...). Uczy¢ sig, aby pozna¢ Innego 1 umie¢ utozy¢ z nim wartosciowe (...) stosunki, to
fundamentalnie wazna orientacja edukacyjna dla przysziosci”'**. Dlatego tez powolaniem wczesnej
edukacji jest jednoczesne przedstawianie rdéznorodnosci gatunku ludzkiego oraz uswiadamianie
podobienstwa 1 wspoizaleznosci.

To whasnie dla filozofii E. Lévinasa'> kluczowe sa pojecia tozsamosci, totalnosci i roznicy. Sa one
wlaczone w analizg nastgpujacych aspektow: Ja w mej tozsamosci 1 méj stosunek do tego, co inne, a wigc
rozne, Ja 1 To samo, ktore mnie otacza, Ja 1 inno$¢ we mnie. Autor wprowadzil do swej koncepcji portret
Innego. Warunkiem uznania inno$ci tego Innego jest poglebienie wilasnej tozsamosci. Natomiast
identyfikacja Ja jest zwigzana z dazeniem do bycia soba, z izolacja 1 egoizmem, usilujacym uczynic
swoim to, co obce. Przy swiadomosci wewngtrznej dezintegracji, pozbawiajacej nasze Ja mitycznej
czystosci doznan, metafizycznej istoty 1 monolityczno$ci, takze Inny jawi si¢ jako ludzka, dramatycznie
skomplikowana posta¢ petna napiec¢ 1 niejednoznacznos$ci. Akceptujac wiasna niejednoznaczna otwartosc,
Ja jest zdolne do etycznego wspolzycia z innymi.

A. Giddens konstatuje, ze ,kultura odgrywa wazna role w utrwalaniu wartosci 1 norm danego
spoleczenstwa, z drugiej strony jednak stwarza istotne mozliwosci dla kreatywnosci i zmiany”'*®. Stusznie
zatem przekonuja Z. Melosik 1 T. Szkudlarek, ze edukacja stanowi propozycje wejscia w §wiat wielu
rzeczywistosci. Ksztalci nawyk ,,przeskakiwania ze §wiata do §wiata”. Inna kultura nie musi by¢ postrzegana
jako zagrozenie, lecz jako ,nowe przestrzenie”, bedace szansa na wzbogacenie dotychczasowych form
widzenia rzeczywisto$ci. Edukacja moze stanowi¢ forme ,,wyprowadzania czlowieka poza obreb jego
oswojonego doswiadczenia”, czyli ,,podrdz poza granice partykularnego doznania™?’.

Ztozono$¢ 1 wieloptaszczyznowos¢ stosunkéw migdzyludzkich w obecnej rzeczywistosci wymusza
niejako nalezyte przygotowanie do zycia spolecznego. Stad tez w sposdb wyrazny wzrasta rola
wychowania interpersonalnego i1 funkcja opozycji do atomizacji grup spolecznych wymuszanej przez
rozwoj cywilizacji industrialnej. Stosunki miedzy ludzmi w zwiazku z procesami urbanizacji 1
industrializacji staja si¢ coraz bardziej rozbudowane 1 zlozone. Moga one prawidlowo funkcjonowac
jedynie wtedy, gdy ludzie bgda nalezycie przygotowani do zycia spotecznego. Przedmiotem wychowania
interpersonalnego powinna by¢ taka dzialalnos¢ wychowawcza, ktorej celem jest ksztaltowanie cztowieka
zdolnego do wielostronnego wspdlzycia z innymi ludzmi'*®. Ksztalcenie ku integracji jest istotnym
wskazaniem dla planowania celéw wychowawczych 1 o§wiatowych. Wymagane jest przy tym zwrdcenie

124 7 ¥.omny, Pedeutologia i edukacja dla nowej epoki, [w:] Problemy pedeutologii na przetomie XX i XXI wicku, red. Z. Jasin-

ski, T Lewowicki, Opole 2000, s. 57.

¥ E. Lévinas, EtykalNleskonczony Rozmowy z Philipe’m Nemo, Krakow 1991, s. 54; zob. J. Rutkowiak, Nauczyciel i Inny:
dialog pedagoglczny a zagadnienie réznicy, [w:] Edukacja wobec zmiany spolecznej, red. J. Brzezinski, L. Witkowski, Poznan —
Torun 1994, s. 475 — 476.

A Glddens Socjologia, Warszawa 2000, s. 48.

Z Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamosmedukaqa migotanie znaczen, Krakow 1998, s. 37.

* 7. Kosyrz, Wychowame mterpersonalne Warszawa 1993, s. 19.
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uwagi w dzialalnosci wychowawczej na ksztattowanie poczucia odpowiedzialnosci za swoje dziatanie 1
losy innych ludzi'®.

Nauczyciele, ktorzy nie daza do poznania 1 zrozumienia drugiego czlowieka nie beda wiasciwie
stuzy¢ ideatlom wspolnotowosci. W codziennym zyciu szkoty czynne uczestnictwo nauczycieli 1 uczniow
we wspolnych projektach moze nie tylko warunkowa¢ wysoki stopien ich integracji, ale takze umozliwia
konstruktywne rozwiazywanie pojawiajacych si¢ konfliktow, czy tez problemow.

Czwarty filar ,,uczy¢ sig, aby by¢” stanowi swoista syntez¢ poprzednich trzech, a ponadto odnosi si¢
do centralnych zalozen edukacyjnych raportu ,,Uczy¢ sig, aby by¢” E. Faure’a. Migdzynarodowa Komisja
zwrdcita uwage na perspektywiczny kontekst edukacji, ktéra powinna gwarantowa¢ harmonijny i
wielostronny rozwo6j kazdej jednostki. Rozwodj ten w wymiarze ,by¢” ma obja¢ umyst 1 ,,bios”,
inteligencje, samodzielne 1 krytyczne myslenie, zdolno$¢ do podejmowania decyzji oraz permanentny
rozw0j osobowy. Homo concors, czyli czlowiek o zréwnowazone] sferze intelektu 1 wrazliwosci
uczuciowej jest glowna idea wskazanego raportu. W obecnych czasach coraz czesciej podkresla sig
znaczenie skuteczno$ci 1 ekonomicznos$ci ksztatcenia. W rezultacie takich przeobrazen nauczyciel wobec
systematycznego podnoszenia efektywnosci nauczania, staje si¢ coraz mniej ludzki, np. mniej dbac o to,
kim jest dla ucznia w sensie egzystencjalnym (wsparcie, pomoc), natomiast czgsciej zabiega¢ o swoja
niepodwazalnos$¢ w sensie poznawczym (wiedza, rozumienie) = .

Cziowiek wspolczesny powinien czué sig¢ rzeczywistym uczestnikiem rozwijajacego si¢ $wiata i
kreatorem swojej egzystencji. Stad tez ,,powinien on dziata¢ na rzecz wiasnego 1 powszechnego dobra,
fadu moralnego 1 spotecznego bezpieczenstwa, aktywnie przyczyniajac si¢ do eliminowania przemocy,
anarchii, korupcji i ograniczania skutkow roznych klesk (...)""".

Podstawowym obszarem dzialan powinno by¢ dazenie do sprawnego realizowania programu
europejskiego wymiaru wezesnej edukacji na dwoch plaszczyznach:

1) instrumentalnej, polegajacej na zmianie programow ksztalcenia 1 wychowania, wzmozonej
nauce jezykow obcych oraz prowadzeniu innych dzialan majacych na celu osiagnigcie
mig¢dzynarodowych standardow edukacyjnych;

2) egzystencjalnej, dotyczacej kreowania nowoczesnych kategorii, podkreslenia ontologicznego
wymiaru edukacji oraz jako$ciowo nowej sytuacji poznawczej i egzystencjalne;.

Perspektywiczny kierunek dzialan oswiatowych obejmowa¢ musi — jak wynika z Raportu —
ksztaltowanie odpowiednich relacji interpersonalnych opartych na tolerancji, rozumieniu drugiego
cztowieka, zachowanie homeostazy miedzy wychowaniem na rzecz integracji europejskie] a
wychowaniem wobec utrwalenia tozsamos$ci narodowe;.

Kierunki te koresponduja z krytyczno-kreatywna doktryna edukacyjna, pobudzajaca do twdrczosci 1
innowacji, uwzgledniajaca potrzeby 1 oczekiwania uczestnikow procesow ksztalceniowych. Przytoczona
doktryna zapewnia podmiotowe traktowanie wszystkich jednostek podejmujacych aktywnos$¢ oswiatowa,
jak rowniez prowadzi do nieograniczonego rozwoju osobowosci z uwzglednieniem wielu paradygmatow
edukacyjnych.

Edukacja wczesna wobec doktrynalnych sprzecznosci

Jak zauwazyt J. Gnitecki edukacja jest wciaz uwiklana w doktrynalne sprzecznosci. Otoz, szkota z
jednej strony powinna by¢ otwarta 1 liberalna, za§ z drugiej strony ma by¢ wymagajaca i selektywna.
Nauczyciel predysponujacy do twoérczego opracowywania oryginalnych programow autorskich, a
jednoczesnie jest realizatorem narzuconego przez wigkszo$¢ Swiatopogladu 1 ideologii wychowania, z
ktora przeciez moze si¢ nie zgadza¢'*?. Srodowisko nauczycielskie staje przed trudnym procesem
dostosowywania si¢ do zmian spolecznych, europeizacji 1 globalizacji zycia, musi wzia¢ udzial w
ksztaltowaniu pokolenia informacyjnego i spoteczenstwa demokratycznego. Wielos¢ kolejnych projektow
reform oraz niedostatek niezb¢dnych srodkéw na edukacje wyzwalaja nieufno$¢ nauczycieli (migdzy
innymi edukacji wezesnoszkolnej), co w konsekwencji prowadzi do zjawiska wypalenia zawodowego.

129 D, Ras, Integracja Europy — problemy wychowawcze i spoteczne, [w:] Edukacja w perspektywie integracji Europy, red. M.
Ochmanski, T. Sokotowska-Dzioba, A. Pielecki, Warszawa 2001, s. 88.
B30H, Kwiatkowska, Pedeutologia, op. cit., s. 44.
ii ;Z. Lomny, Pedeutologia i edukacja dla nowej epoki, op. cit., s. 59.
J. Gnitecki, Wyzwania edukacji zintegrowanej w reformowanej szkole, [w:] Edukacja zintegrowana w reformowanej szkole,
red. H. Moroz, Krakow 2001, s. 80-81.
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Ewoluujaca edukacja, odchodzac od zunifikowanych standardow, powinna wyzwala¢ czlowieka, w
miarg jak przeksztalca si¢ on z przedmiotu w podmiot procesOw permanentnego ksztalcenia. Zgodnie z
Frommowska diada ,by¢” czy ,mie¢”, w dynamice przemian nie powinien przewodzi¢ w pekni
zmaterializowany obraz siebie i1 $wiata. Postawa czlowieka w kierunku ,,by¢” nakazuje poszukiwanie
mozliwosci wzbogacania sensu sfery duchowej. Dyrektywa ta oznacza réwniez troske o spoleczno-
ekologiczne warunki bezpiecznego zycia catej wspolnoty. Edukacja (dodam: wczesna), jako katalizator
mobilnosci jednostki ma zabezpiecza¢ nie tyle multilateralne przygotowanie do koegzystencji, ile
mozliwo$é ,.samourzeczywistniania i harmonizacji swojej antroposfery”'*>.

Nowe postrzeganie usytuowania edukacji 1 nauczyciela powoduje, ze o$wiata coraz czgsciej staje si¢
ustuga, a nauczyciel jako glowny jej wykonawca jest tworczym, refleksyjnym profesjonalista. W obecnym
czasie pedagog ma prowadzi¢ ,ku wyjsciu z siebie do zadah i1 do innych ludzi, do ich wlasnej
warto$ciowosci, po to by zrozumie¢ $wiat, odnalez¢ milo$¢ 1 solidarno$¢, umie¢ kierowa¢ soba (...)
Potrzebna jest nam postawa radykalnego humanizmu (...) ale 1 postawa czujnego sprzeciwu wobec
kazdego fundamentalizmu’'**.

W poszukiwaniu koncepcji edukacji wczesnoszkolnej mozna oprze¢ si¢ na kryterium sposobu
ujmowania rzeczywistosci. Edukacja wczesnego etapu realizowana wobec modelu ortodoksyjnego
rozwoju nauki odnosi si¢ do jednobiegunowej wizji swiata. Na uwage zastuguje linearne podejscie do
wiedzy 1 czasu z ukierunkowaniem na perspektywe wizji. Zasadniczym celem jest rozwiazanie kwestii
problematycznych zwigzanych z edukacja jako kategoria zmiany. W okresie zastosowania modelu
ortodoksyjnego w nauce zintegrowana edukacja wczesnoszkolna zostata zredukowana do jednego rodzaju
racjonalnosci instrumentalnej, a takze paradygmatu wiedzy technologicznej i ideologicznej. Wedhlug J.
Gniteckiego doprowadzita ona do nastepstw ,,wyrazajacych si¢ w tryumfie techniki nad kultura oraz
powstania tzw. ,luki ludzkiej”'**. Koncepcja wiedzy techniczno-ideologicznej stanowi pochodna wizji
jednobiegunowej rzeczywistosci 1 linearnego pojmowania czasu. ,,W $wiecie tym brak jest ujecia
przeciwstawnych biegundéw oraz prob ich zrownowazenia i asymetrycznego usp6jnienia”™*°. Taki sposob
rozumowania prowadzi do homeostatycznego traktowania ambiwalencji 1 przeciwstawnosci zjawisk.

Tego rodzaju zatozenia zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej mozna przedstawi¢ na rysunku 1.

Rys. 1. Jednobiegunowe i linearne podejscie do czasu i wiedzy w zintegrowanej
edukacji zwiqzanej z modelem ortodoksyjnym

jeden biegun

linearnosé

v

przysziosé terazniejszos¢

v

strzalka czasu

rodto: J. Gnitecki, Wyzwania edukacji zintegrowanej w reformowanej szkole, op. cit., s. 48.

Woezesna edukacja moze by¢ rowniez realizowana wobec modelu heterodoksyjnego. Jego kontekst
mozna odnalezé w postmodernistycznym 1 paradygmatycznym sposobie ujmowania $§wiata. Na uwage
zastuguje dwubiegunowe podejscie do wiedzy 1 czasu, gdzie z jednej strony mozna zaobserwowac proby
powstrzymania czasu przemian, z drugiej za$ dazenie do jego przyspieszenia. Pojawiajaca si¢ zmiana
paradygmatu wiaze si¢ z przeobrazeniem kanonu kulturowego oraz ewolucja reprezentacji wiedzy. W
czasie stosowania tego typu modelu w nauce, edukacja opiera si¢ na antagonistycznych racjonalnosciach
(instrumentalnej, technicznej, emancypacyjnej, hermeneutycznej itp.) To stadium w rozwoju edukacji

133 W. Prokopiuk, Nauczyciel na polach humanizacji edukacji, op. cit., s. 75.
134 7 Kwiecifiski, Tropy — $lady — proby. Studia i szkice z pedagogiki pogranicza, Poznan — Olsztyn 2000, s. 269.
:z Z J. Gnitecki, Wyzwania edukacji zintegrowanej w reformowane;j szkole, op. cit., s. 48.

Ibidem, s. 49.
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wczesne] charakteryzuja zmagania przeciwstawnych paradygmatow w nauce i1 ksztalceniu. W takim
ujeciu ambiwalencja zjawisk prowadzi do istotnych fluktuacji 1 utrudnien w zyciu spolecznym 1
ekonomicznym oraz w kulturze, edukacji 1 filozofii. 1 tak na przyklad zamierzenia dydaktyczno-
wychowawcze szkoly objetej polska reforma, nie sa w dokumentach przedstawione wyraziscie, co
prowadzi do ,uniku epistemologicznego™?’. J. Gnitecki uwaza, ze stan heterodoksji jest etapem
przejsciowym i prowadzi do doraznoéci we wszystkich wymiarach egzystencji>*. Zalozenia
zintegrowane] edukacji wczesnoszkolnej oparte na heterodoksyjnym modelu maja charakter skokowy 1
zmienny (rys. 2.).

Rys. 2. Dwubiegunowe i przeciwstawne podejscie do wiedzy i czasu w
edukacji zintegrowanej opartej na modelu heterodoksyjnym

dwubiegunowe 1 przeciwstawne ujecie

skokowos$é

Zrédlo: J. Gnitecki, Wyzwania edukacji zintegrowanej w reformowanej szkole, op. cit., s. 49.

Zintegrowana edukacja wczesna moze rowniez opiera¢ si¢ na modelu heterogenicznym, u ktérego
podstaw znajduje si¢ wielobiegunowy, zroéwnowazony i1 asymetrycznie spOjny sposOb pojmowania
rzeczywistosci. Bedzie to uktad otwarty, niesklaniajacy si¢ ku jednoznacznos$ci rozstrzygnig¢. Pojawia si¢
wspoOlwystepowanie napig€ 1 sprzecznosci miedzy przeciwstawnymi biegunami czasoprzestrzeni. Daje to
szans¢ nowego spojrzenia na zintegrowany program ksztatcenia. Integracja oznacza tu bowiem ukazanie
dynamiki rekonstrukcji elementow programu ksztalcenia oraz opracowanie projektéw szkolnych jako
podstawowego zrodla zmiany w uczniu. W takim ujeciu edukacja odnosi si¢ do powstawania
rezonansowych 1 oscylacyjnych kategorii wiedzy, ktore prowadza do poszukiwania rozwigzan w celu
zrbwnowazenia na wielu ptaszczyznach ambiwalenciji (rys. 3.).

Rys. 3. Wielobiegunowe podejscie do wiedzy i czasu oraz asymetrycznos¢ kategorii
oscylacyjnych w zintegrowanej edukacji opartej na modelu heterogenicznym

wielobiegunowe 1 wieloosiowe ujecie kategorie oscylacyjne

/

e
/

metrycznos$¢ uspojnienia

Zrédlo: J. Gnitecki, Wyzwania edukacji zintegrowanej w reformowanej szkole, op. cit., s. 51.

7E. Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwikfania edukacji, Krakow 2010, s. 23.
138 J. Gnitecki, Wyzwania edukaciji zintegrowanej w reformowanej szkole, op. cit., s. 50.
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J. Gnitecki trafnie zauwazyl, ze ortodoksyjnos$¢ i1 standardowos¢ ,.zalozen reformy programowej
wyraza si¢ w linlowym zestawieniu celow szczegdlowych (...) bez ukazania dynamiki ich wzajemnych
przeksztalcen oraz powiazania ze zintegrowanymi zadaniami szkolnymi (...) Z kolei heterodoksyjnos¢
zalozen reformy programowej wyraza si¢ w odwolywaniu si¢ do chwytliwych idei wspierania 1
wspomagania ucznia — cO pozostaje w Zjawnej sprzeczno$ci z wyrazonym wczesniej standardem
zaprogramowanej z gory zmiany w uczniu”

Reasumujac warto zacytowa¢ L. Witkowskiego, ktorego wypowiedz jest swoistym apelem
skierowanym do calego spoleczenstwa odpowiedzialnego za edukacje miodego pokolenia: ,,Coraz
czgsciej uswiadamiamy sobie, ze edukacja stala si¢ na koniec wieku (dodam: rowniez obecnie)
zasadniczym ekranem kultury 1 od nas zalezy, co na nim bedzie wyswietlane, a myslenie pedagogiczne
jest ekranem kultury humanistycznej spoleczenstwa — i to zarowno, gdy chodzi o myslenie o edukacji, to
spontaniczne, obecne w naszych codziennych rolach — nas jako rodzicow 1 wychowawcow, 1to z wnetrza
rozmaitych specjalizacji akademickich, pozornie oderwanych od kwestii edukacyjnych, jak wreszcie to
wspierajace si¢ na poglebionej, specjalistycznej refleksji pedagogicznej (...)" *°.
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1 take up the issue of a discourse concerning areas and perspectives of the primary education in this work. The
examination of the discursive thinking on primary education I carried out on the basis of pedagogical, psychological
and sociological reflection taken up in the literature on the subject. Those inspirations make an impulse to compre-
hend the educational reality. According to D. Klus-Stanska, a teacher of primary education or training always par-
ticipates in some kind of discourse. The principal issue for the view of teacher’s professionalism is the state of
awareness of his/her discourse, its contents and consequences, as well as reaching the maturity for critical reflectiv-
ity and possibility of transformation'”'. In connection with the above the work concentrates on presentation of rea-
sons for functioning of opposing educational discourses: adaptive-bahavioristic and critical-creative. The former
“invokes return longings for mentally domesticated world”"** since it is strengthened by the socially accepted val-
ues. The latter, critical-creative one is connected with the postulated system of values which conditions the subjectiv-
ity of interpersonal relations and change of forms and aims of school education as well.

Key words: primary education, pedagogical discourse, adaptation, critical-creative change.

YIK 371.3(045) Izabela Stelmasiak
BBK 74.202.5
KULTYWOWANIE TRADYCJI I TOZSAMOSCI KULTUROWEJ
W PRAKTYCE ZESPOLU SZKOE. OGOLNOKSZTALCACYCH NR 2
W BIALYM BORZE - PRZYCZYNEK DO BADAN

Y cmammi posensoaemucs ssuwe enobanizayii, KynemypHi sMiHu, Migpayitini npoyecu. Baxciusoo npoonHoeo cyc-
niTbCemea € GioUymms HAYIOHALHOL I0eHMUYHOCII, BI0OMOCTI NPO NOXOONCEHHS MA KYIbIYPHI 3000VMKU KOJICHO20 H-
apooy. Osnaueri npobremu npumamanni i 0 Tomvwyi, Ka € NOTIHAYIOHATILHOIO 0EPACABOIO, 0e NPONCUBAIONTL MAKL HA-
YIOHATLHT MEHWUHU. HIMYI, OLIOpyCU, YKpaiHyi, POCISIHU, Yexy, Clo8aKU, €8pei i GipMeHU, a MAaKodiC POMU, IeMKU T MAmapu.

Krouoei cnosa: yxpaiicoka micyegicms, NOJKY MY PHICIb, HAYIOHATLHE MEHUUHUL.

Widocznym skutkiem integracji wspodiczesnej Europy sa wzmozone procesy migracyjne. Zjawisko
globalizacji, przemiany kulturowe w obszarze spoleczenstwa (a takze rodziny) prowadza Europe / Swiat
do modelu tzw. globalnej wioski. Tym wigksze znaczenie dla jej mieszkancéw ma autoidentyfikacja z
narodem, swiadomo$¢ wspdlnych cech wynikajacych m.in. z historii, pochodzenia oraz kultury.

Pojgcie mniejszosci jest roznorodnie rozumiane 1 definiowane. Interesujaca definicja mniejszosci jest
definicja Wirtha: ,.grupa ludzi, ktorzy z powodu swych cech fizycznych lub kulturowych wyodrebniani sq
od innych wewnqtrz spoleczenstwa, w ktorym zyjq, w taki sposob, Ze sq traktowani odmiennie i
nieporéwnywalnie przez co uwazajq sie za obiekty dyskryminacji zbiorowej "'

Mniejszo$¢ moze by¢ opisana za pomoca nastgpujacych cech:

e mniejszo$¢ to podporzadkowany catosciom spolecznym odtam, ktory posiada §wiadomos¢ istnienia
1 reprezentowania okreslonych cech przez przypisanych do niej ludzi,

e cechy mniejszosci (fizyczne lub kulturowe) sa mniej cenione lub nawet niedoceniane przez
wigkszo$¢ spoteczenstwa,

e transfer przynaleznosci do mniejszosci zachodzi dzigki zasadzie pochodzenia, ktéra ma zdolnos¢
afiliacji przysztych generacji,

e istnieje opisana tendencja do zawierania malzenstw wewnatrz mniejszosci.'**

Szczegdlnym typem mniejszosci jest mniejszos¢ narodowa, ktdra mozna zdefiniowa¢ jako ,pewng
zbiorowos¢ wewnqtrz szerszego spoleczenstwa, ktora posiada rzeczywistych baqdz domniemanych
wspolnych przodkow, wspomnienia wspolnej przesziosci historycznej oraz pewnq ,,wiqzke” kulturowq,
skupionq na jednym lub kilku elementach symbolicznych, definiowanych jako esencja czlowieczerstwa™™® .

"1 See: D. Klus-Stanska, Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej, [w:] Pedagogika wczesnoszkolna: dyskursy, problemy,
rozwi%zania, red. D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska, Warszawa 20009, s. 46.

"** Thidem, s. 46.

143 M. G. Smith, Mnigjszosci: problemy i propozycja ich rozwiazania, [w:] Sytuacja mniejszosciowa i tozsamosé, Krakow 1992,
s. 46

144 M. Sobecki, Funkcja etniczno - kulturowa szkot mniejszosci narodowych, Biatystok 1997, s. 15

145 Ibidem, s.16; W literaturze prawnej definicje mniejszosci narodowych i etnicznych sa inaczej formutowane. Szersze pojecie —
mnigjszos¢ narodowa nazywa grupy ludzi danego panstwa rozniace si¢ od wigkszosci jego obywateli przynaleznoécia narodowa,
jezykiem, religia 1 kultura. Mnigjszos¢ narodowa utozsamia si¢ z narodem majacym panstwo. Mniejszo$¢ etniczna jest okreslana jako
zbiorowos¢, ktdra nie ma swojej panstwowosci. Por. Sejm Rzeczypospolitej Polski, Mnigjszosci narodowe i etniczne w Polsce. Infor-
mator 2003, L.M. Nijakowski, S. Lodzinski /red./, Warszawa 2003, s. 76-80
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Wilasnie to poczucie jednosci i przynaleznosci z okre§lona mniejszo$cia narodowa/etniczng jest
obecnie wyzwaniem dla polityki oswiatowej Unii Europejskiej, a w konsekwencji systemow/kodeksow
prawnych, rynku pracy oraz edukacji panstw Wspolnoty. Rzeczywistos¢ wielokulturowego spoteczenstwa
jest przedmiotem badan pedagogiki migdzykulturowe;.

Zasygnalizowane zagadnienie dotyczy réwniez Polski, ktora od wiekdw byla panstwem
wielokulturowym. Wspotczesnie do wiodacych mniejszosci narodowych naleza: Niemcy, Bialorusini,
Ukraificy, Rosjanie, Czesi i Stowacy, Ormianie oraz Zydzi. Do mniejszosci etnicznych zaliczamy:
Roméw, Lemkéw, Tatardw, Karaimow; natomiast Slazacy i Kaszubi — okre§lamy jako mniejszosci
postulowane.'*®

W latach 1945-89 polityka narodowosciowa w Polsce opierata si¢ na koncepcji panstwa
jednonarodowego. Powojenna rzeczywisto$¢ mniejszosci narodowych przedstawit J.M. Tortosy:
Lheterogenicznos¢  spoteczenstwa mozna zwalczaé przez likwidowanie jej i pomniejszanie, az do
osiqgniecia homogenicznosci, ale wiadomo rowniez, ze mozna ja zwalczac ideologicznie, przez negowanie
i tuszowanie jej istienia, zniszczy¢ samq $wiadomo$¢é  heterogenicznosci”.'*’ Polityka wiadz
komunistycznych wobec mniejszosci narodowych byla zgodna z powyzszym stwierdzeniem. Ograniczano
zakres praw, zwlaszcza w obszarze ksztalcenia.

Transformacja ustrojowa w 1989 roku skutkowata demokratyzacja takze 1 w tym obszarze. Regulacje
prawne zawiera Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997, art 35 ust.1."** W styczniu
2005 Sejm uchwalit ,, Ustawe o mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym”,
okre$lang mianem , konstytucji mniejszosci narodowych”.'*” Zgodnie z procesem demokratyzacji panstwa
polskiego oraz wymogami wynikajacymi z czlonkostwa w Unii Europejskiej — Rzeczpospolita Polska
ratyfikowala migdzynarodowe konwencje odnoszace si¢ do praw (takze edukacyjnych) osob
identyfikujacych si¢ z mniejszosciami narodowymi."”® Wymagania odnoszace si¢ do ksztatcenia uczniow
mniejszosci narodowych 1 etnicznych okreslaja przepisy art. 13 Ustawy z dnia 1991r. o systemie o$wiaty.

Szczegodlne miejsce wsrdd zamieszkujacych w Polsce mniejszosci narodowych zajmuja Ukraincy. W
1947 roku 6wczesne wiadze komunistyczne w ramach akcji ,,Wista”przesiedlita ludnos¢ ukrainska
zamieszkujaca potudniowo-wschodnia Polska na tereny pdémocnej 1 zachodniej Polski. Wedlug badan
historykéw dokonano transferu ok 150 tys osob.'”! W latach 60-tych Polske zamieszkiwato ok 180 tys.
Ukraincow, a z poczatkiem lat 80 ok. 250- 350 tys. Nalezy doda¢, ze wsrdd badaczy nie ma zgody co do
danych liczbowych. Brakuje precyzyjnych statystyk narodowosciowych, ktore bylyby rowniez niezbgdne
dla rynku pracy, czy polityki o$wiatowej. Dane zebrane przez narodowy spis powszechny (2002r.)
wykazal, ze przynalezno$¢ do ukrainskiej mniejszosci narodowej zdeklarowalo 27 172 obywateli
polskich.'** Pomorze zamieszkuje ponad 6,5 tysiaca 0sob, najwigcej w powiecie czluchowskim (1,19%) -
woj. pomorskie oraz w powiecie szczecineckim (1,12%) - woj. zachodniopomorskie.

Jedna z wazniejszych kwestii mniejszosci narodowych jest edukacja,zwlaszcza kompetencje
komunikacyjne w jezyku przodkow. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej 1 Sportu z dnia 3
grudnia 2002roku w sprawie warunkow i1 wykonywania przez szkoly i placowki publiczne zadan
umozliwiajacych podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej, jezykowej 1 religijnej
uczniow nalezacych do mniejszos$ci narodowych 1 grup etnicznych wprowadzito nastgpujaca regulacje
prawna: ksztalcenie dzieci i mlodziezy nalezqcych do mniejszosci narodowych lub grup etnicznych moze
sie odbywac w szkolach i oddzialach z ojczystym jezykiem nauczania, w szkotach dwujezycznych i w

146 S. Dydra, B. Nitschke/red/, Mniejszosci narodowe i etniczne w Polsce po Il wojnie swiatowej, Krakow 2010; Szczegolny
rodzaj wielokulturowosci widoczny jest w polskich kulinariach: barszcz ukrainski, pierogi ruskie,sos tatarski, chtodnik litewski,
golonka po bawarsku, kawa po turecku- to wybrane przyktady obecne w polskiej kuchni.

147 J. M. Tortosa, Polityka jezykowa a jezyki mniejszosci, Warszawa 1986, s. 106

148 Dz. U. z 1997 r. Nr 78, poz. 483

149 S. Dudry, B. Nitschke, Mniejszosci...op. cit. 12. Ustawa jest efektem wieloletnich sporéw dotyczacych prawa do zachowania
przynaleznosci narodowe;.

150 Jako najwazniejsze nalezy wymieni¢: Konwencje ramowq Rady Europy o ochronie mniejszosci narodowych (Dz.U. z 2000 1.
Nr 50, poz.579); Miedzynarodowy pakt praw obywatelskich i politycznych (Dz. U. z 1977. nr38, poz 168);

Konwencje o ochronie praw cziowieka i podstawowych wolnosci (Dz. U. Z 1993r. Nr 61, poz. 285); Europejska karta jezykow
regionalnych lub mniejszosciowych (2003r.); Konwencje praw dziecka (Dz. U. Z 1991r. Nr 120, poz. 527).

151 R. Drozd, Polityka wladz wobec ludnosci ukrainskiej w Polsce w latach 1944- 1989, warszawa 2001, s. 61; M. Hejger,
Przeksztalcenia narodowosciowe na ziemiach zachodnich i potnocnych Polski w latach 1945-1959), Shapsk 2008, s.198

152 http://www.mswia.gov.pl (portal61/37) charakterystyka mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce (z dnia 16.111 2011).
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szkolach z dodatkowq naukq jezyka ojczystego.">® Zgodnie z przywolanym Rozporzadzeniem organizacja
nauczania jest nastgpujaca:

1) Szkofa lub oddzial z ojczystym jezykiem nauczania prowadzi zajecia w jezyku mniejszosci z
wyjatkiem j¢zyka polskiego, historii 1 geografii,

2) szkola lub oddziat dwujgzyczny prowadzi zajecia w dwoch jezykach, czyli w jezyku polskim 1 w
Jjezyku mniejszosci,

3) szkola lub oddzial z dodatkowa nauka jezyka ojczystego prowadzi nauczanie wszystkich
przedmiotow w jezyku polskim wiaczajac dodatkowo jezyk ojczysty okreslonej mniejszosci.

Waznym aktem normatywnym jest (sygnalizowana wyzej) Ustawa o mniejszosciach narodowych 1
etnicznych oraz j¢zyku regionalnym z dnia 6 stycznia 2005 roku, ktéra umozliwia dzieciom 1 mtodziezy z
rodzin nalezacych do mniejszosci narodowych, etnicznych, jezykowych, nauke w szkotach wlasnego jezyka
ojczystego, a takze poznawania historii i kultury wlasnej grupy.'>* Efektem powyzszych aktow prawnych
(Jako skutku transformacji ustrojowej panstwa oraz dostosowaniem wymogoéw prawnych do demokra-
tycznych przepisow Unii Europejskiej) byl wzrost aktywnosci mniejszosci narodowych. Szczegdlowe
badania w tym zakresie przeprowadzit prof. Jerzy Nikitorowicz. Nalezy zaznaczy¢, iz w szkohictwie
mniejszosci narodowych dominuja szkoly z dodatkowa nauka jezyka ojczystego. Wedlug danych
mniejszos¢ ukrainska posiadata 45 szkot w 1990 roku, w 2005 roku bylo zorganizowanych 156 szkot, co
$wiadczy o dynamice wzrostu, cho¢ charakterystyczny dla tej mniejszosci jest fakt duzego rozproszenia
ludnosci, co skutkuje mala liczba dzieci w duzej liczbie szkot. Obecnie, szkoty borykaja si¢ dodatkowo z
efektem nizu demograficznego, co stwarza dodatkowe klopoty ekonomiczne lokalnym samorzadom. Szkoty
podstawowe dla Ukraincow obejmuja 68 szkot 1 20 zespotow migdzyszkolnych, z czego dziewigC jest
szkolami z jezykiem ukraifskim jako ojczystym (289 ucznidw), jedna szkota prowadzi ksztalcenie w
systemie dwujezycznym (91 ucznidéw), w pozostatych jezyk ukrainski jest przedmiotem dodatkowym. Na
Pomorzu istnieje 18 szkdt, tj. po 9 w woj. pomorskim i zachodniopomorskim. Na poziomie gimnazjum
funkcjonuje 39 szkot 1 17 zespoldow migdzyszkolnych (4 szkotly 1 4 zespoly z jezykiem wykladowym, 1
gimnazjum dwujezyczne); z czego w wojewodztwie pomorskim 1 zachodniopomorskim dziatato po 6 szkot.
Od roku 2002/2003rozpoczely dziatalno$¢ dydaktyczno — wychowawcza szkoty ponadgimnazjalne.
Liczbowo dominuja szkoty z jezykiem ukrainskim — 9 szkot 1 3 zespoly migdzyszkolne (439 ucznidw).
Nalezy odnotowat, iz rozpoczelo sie udostepnianie szkot wyzszych dla reprezentantéw mniejszosci.”>

Obecnie w Polsce najbardziej znane sa nastepujace placéwki oswiatowo — wychowawcze z
ukrainskim jgzykiem nauczania:

Zespot Szkot Ogolnoksztalcacych w Biatym Borze,

Zespot Szkot Ogodlnoksztalcacych w Gorowie [tawieckim,
Zespot Szkot Ogodlnoksztalcacych w Legnicy,

Zespot Szkot Ogolnoksztatcacych w Przemyslu,

Zespot Szkot Ogolnoksztatcacych w Bartoszycach,

ukrainskie klasy w Szkole Podstawowej w Baniach Mazurskich,
ukrainskie klasy w gimnazjum w Bielsku Podlaskim."*®

Wymienione szkoty posiadaja bogata tradycje 1 czas funkcjonowania, nie ograniczaja si¢ jedynie do
dzialalno$ci dydaktyczno — oswiatowej, rownolegle penia rolg osrodkow kulturalnych pielgegnujacych 1
promujacych kulturg ukrainska w otoczeniu spotecznym.

Na Pomorzu reprezentatywna szkota ukrainska jest Zespot Szkot Ogolnoksztatcacych nr 2 im. Tarasa
Szewczenki w Bialym Borze. Historia powstania wiaze si¢ z sygnalizowanga wyzej wysiedlencza akcja
,»Wista”. W latach 1947 — 1952 ludnos¢ ukrainska pozbawiona byta mozliwosci, praw do organizowania
jakichkolwiek inicjatyw wilasnych. Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej z dnia 22 lipca 1952 roku
stworzyta ramy prawne do uruchamiania nauczania j. ojczystego w szkolach podstawowych. Mimo
rozproszenia ludnosci, brakow kadr nauczycielskich — animatorzy spoleczno - kulturalni Pomorza
Srodkowego, tj. Aleksander Kutynski, Wtodzimierz Serkiz oraz Michat Kowalczyk, przy poparciu blisko

153 Dz. U. Z2002r., nr 220, poz. 1853

154 Dz. U. 22005 r. Nr 17, poz.141.

155 J. Nikitorowicz,Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa 2009, s. 170- 173

156 Za: S. Dydra, B. Nitschke /red/, op. cit., s. 119. Wszystkie zespoly Szkot ksztalca na poziomie gimnazjum oraz liceum, pro-
gram szkoly podstawowej realizuje Zespot Szkot w Biatym Borze, Przemyslu i Bartoszycach.

178



300 rodzicéw (gldwnie z woj. koszalinskiego) utworzyli (w 1957 roku) w Bialym Borze punkt nauki j.
ojcoOw. Z pelnym poswigceniem pracowala tam p. Eugenia Koziej-Kowalczyk. Rok p6zniej, 2 wrzesnia
1958 roku przy ulicy Zymierskiego 27 otwarto Szkole Podstawowa Nr 2. Szkola kierowal Wiodzimierz
Szulhan, nauczaniem czterech klas taczonych (facznie 57 uczniow) zajgli si¢ Eugenia Koziej —
Kowalczyk, Stefania Szulhan 1 Aleksy Kutynski. Jezyka ukrainskiego uczono w klasie pierwszej, od klasy
drugiej rozpoczynano naukg jezyka polskiego. Od poczatku istnienia placowka byta szkota bezobwodowa,
z wlasnym internatem, z ktdrego juz w pierwszym roku funkcjonowania korzystato 21 uczniow. W 1960
roku bursa zostata umieszczona przy ul. Armii Czerwonej 9, kierowat nig Aleksander Kutynski.

W 1961 roku szkole objeto patronatem ukrainskiego poety Tarasa Szewczenki. Obowiazki
kierownika szkoty penili kolejno: Jan Cymbatko (1962/1963); Andrzej Waszenko (1963-1966); Daniel
Drewko (1966-1975). Kolejna dyrektorka szkoty to wyjatkowa postaé. Pani Irena Drozd petita t¢ funkcje
przez 24 lata (1975-1999), przeprowadzita gruntowny remont 1 rozbudowe obiektu. Do dnia obecnego jest
wyjatkowa, szanowana postacia doceniang przez otoczenie spoleczne. Po zakonczeniu prac remontowych
budynku szkolnego dyrektor I. Drozd musiata (z powodu zlego stanu technicznego) zamkna¢ (1983)
internat szkoly. Przejsciowo, lecz z przychylnoscia przyjal uczniow Zespo6t Szkot Rolniczych. W tym
samym roku zawiazat si¢ Spoleczny Komitet Budowy Internatu dla SP 2, byt to skuteczny sposdb, aby
sfinalizowa¢ budowe budynku internatu przy ul. Dworcowej 27. Budynek zostat przekazany uczniom w
1989 roku. Nalezy podkresli¢ wysitek wlozony w to przedsigwzigcie, poniewaz byly to lata kryzysu, ktory
szczegOlnie dotykat szkolnictwa.

W 1983 roku szkota obchodzita 25 lecie istnienia, wowczas nadano jej sztandar 1 podobizng patrona.
Fundatorem byt Zarzad Glowny Ukrainskiego Towarzystwo Spoteczno — Kulturalnego (ktore w 1990
roku zostalo przeksztalcone w Zwiazek Ukraincow w Polsce). Kolejnym waznym wydarzeniem dla
spotecznos$ci szkolnej 1 ukrainskiej bylo odstonigcie (22 wrzesnia 1991 r.) pomnika Tarasa Szewczenki.
Monumentalny pomnik byt pierwszym pomnikiem poety w Polsce, uroczysto$¢ zgromadzila kilka tysigcy
ludzi obydwu narodowosci. W tym samym roku do szkoty mogly uczgszczaé szesciolatki, co swiadczy o
zgodnosci z ustawa z 1991r. oraz dynamice organizacyjnej dyr. Drozd.

W 1995 roku szkota data dowdd, iz rownolegle byta osrodkiem kultury. Promocja 1 poziom
umiejetnosci wokalno — tanecznych nie miata sobie rownych w wojewodztwie. Tym samym dowiodia
mozliwosci pielggnowania kultury ukrainskiej oraz edukacji migdzykulturowe;.

Zespol Szkol Ogolnoksztalcacych nr 2 w Bialym Borze — stan obecny

Zrédlo: http://www.liceum-bialybor.pl/historia-szkoly. html

Po zakonczeniu pracy dyr. Ireny Drozd, funkcje dyrektora objat Jarostaw Myc (1999-2002), jako
pierwszy dyrektor — absolwent szkoty. Kolejne dwa lata obowiazki dyrektora pehit Zdzistaw Bihun. Od
wrzesnia 2004 funkcje te pelni mgr Andrzej Drozd."”’ Poczatek roku szkolnego w 2009 roku byt okazja

157 na podstawie http://www. liceum-bialybor.pl (data pobrania 30.03.2011)
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do odstonigcia pamiatkowej tablicy z okazji 50-lecia Szkoly, a grono pedagogéw opracowalo
dwujezyczng ksiazke w formie albumu. Wysoki poziom ksztalcenia w bialoborskim liceum potwierdza
zajecie 12. miejsca w woj. zachodniopomorskim, a 261. w kraju. Ranking przeprowadzily opiniotworcze
czasopisma ,,Rzeczpospolita” i ,Perspektywy”>*. O lokacie zdecydowaly sukcesy ucznidw w
olimpiadach przedmiotowych oraz wyniki z matur; co potwierdza potencjat dydaktykow oraz uczniow tej
szkoty. Zatem haslo szkoly: ,,Od zerowki do matury z jezykiem ukrainskim” mozna rozszerzy¢é o
skuteczno$¢ 1 efektywnos¢ edukacyjnej drogi uczniéw.

Bialoborska szkota z jezykiem ukrainskim to nie tylko instytucja ksztalcaca, wychowujaca, ale
rowniez adekwatnie do wieku ucznia — wdrazajaca do znajomos$ci uwarunkowan kulturowych oraz
udzialu w kulturze.

Pomorze bylo 1 jest obszarem wielokulturowym. Istnieje przekonanie, iz fuzja kultur ma pozytywne
skutki, gdyz generuje lepsza ,,optyke” postrzegania swiata 1 interakcji ludzkich. Pedagodzy sa zgodni co
do przekonania, ze zr6znicowanie kulturowe jest warunkiem tworczego rozwoju spoteczenstwa, czego
przykladem sa postacie profesorow: Floriana Znanieckiego oraz Lecha Witkowskiego. Aktualnos¢
postulatu F. Znanieckiego jest bezsporna - ,kazdy cztowiek powinien aktywnie uczestniczy¢ w co najmniej
dwu kulturach narodowych, w petni doceniajqc obydwie”."”* W opinii prof. Witkowskiego czlowiek i
kultura pogranicza tworza kultur¢ pielggnujaca pogranicza ludzkiego losu, na gruncie tych dwoch
aspektow dialog oraz podmiotowos¢ wydaja sie nie by¢ trywialne.'®® Zatem zréznicowanie kulturowe
stanowi wyzwanie dla szkoty, ktéra przygotowuje ucznia do odnalezienia swojej egzystencji w kulturze
oraz rozumienia jej 1 aktywnego uczestnictwa. Mlody czlowiek w zderzeniu z owym pluralizmem
kulturowym 1 podobnymi podzialami srodowiskowymi podlega réwnolegle ekspansywnej popkulturze
zglobalizowanego $wiata. W tak zlozonej rzeczywistosci musi odszuka¢ zrodla swojej/
rodzinnej/kulturowej tozsamosci, ale 1 znalez¢ swoje miejsce w wymiarze egzystencjalno — zawodowym.
Sytuacja czgsto wymaga ingerencji/ wsparcia rodzicow, ale i profesjonalnych pedagogoéw, zobowiazanych
-zwlaszcza w szkolach tego typu — do pomocy w rozwigzywaniu dylematow. Obecnie kazdy wychowanek
w zderzeniu z owym pluralizmem kulturowym i1 podobnymi podziatami $rodowiskowymi podlega
rownolegle ekspansywnej popkulturze zglobalizowanego $wiata. W tak zloZzonej rzeczywisto$ci musi
odszuka¢ zrodia swojej/rodzinnej/kulturowej tozsamosci, ale 1 znalez¢ swoje miejsce w wymiarze
egzystencjalno — zawodowym. Sytuacja czgsto wymaga ingerencji/wsparcia rodzicow, ale i1
profesjonalnych pedagogéw, zobowigzanych — zwlaszcza w szkolach etnicznych — do pomocy w
rozwigzywaniu dylematow. Dziatania pedagogiczne nie sa, bo nie moga by¢ obiektywne, ani oczywiste;
sa rezultatem permanentnych kulturowych negocjacji, ktore inicjowane sa z potrzeby spotecznego pytania
— jaki $wiat okreslamy jako ,,Nasz”, w jaki sposob go rozumie¢? Jednak egzystencja 0sob na pograniczu
kulturowym jest bardziej ztozona, gdyz czgsto istnieje sSrodowiskowy podziat na ,,.Swoich” 1,,Obcych”.

Kazdy z wychowanek (dorosty czlowiek réwniez) posiada potrzebe funkcjonowania w grupie, a nie
poza grupa, jest to fakt ponadkulturowy 1 powszechny. Spoteczny podziat na ,,.Swoich” i,,Obcych” polega
na umiejetnosci dostrzegania roznic migdzy obiema grupami. Przekonanie o istnieniu rdznicy przejawia si¢
zwykle w protekcjonistycznym odnoszeniu si¢ do ,.swoich” wraz z poczuciem krzywdy oraz rownoczes$nie
$wiadczy to o identyfikacji z grupa. Owe prawdziwe lub domniemane poczucie kizywdy, urazu stanowi o
stygmatyzacji grupy, a dla niej jest usprawiedliwieniem do legitymizacji konfliktu.'®' Nalezy podkresli¢, iz
zasygnalizowany zaledwie schemat odnie$¢ nalezy do kazdej ze stron. Poczucie krzywdy budzi wrogos¢,
jest przy tym mitologizowane, a wigc utrwalane. W pedagogice funkcjonuje pojecie dystansu etnicznego,
ktory jest rozumiany jako dystans spoleczny wobec innych grup narodowych. Zréznicowanie etniczne i
kulturowe postrzegane jako funkcjonowanie obok siebie reprezentantdw roéznych naroddéw/kultur/
Jjezykow/tozsamosci stanowi przedmiot postawy o charakterze etnicznym. Istotnym sktadnikiem postaw
wobec ,,Innego” sa stereotypy, tj. nienaukowa generalizacja, ktéra jest wynikiem pospiesznego i
powierzchownego procesu myslenia, funkcjonujacego jako mechanizm obronny. W rzeczywistosci
wielokulturowego spoleczenstwa stereotypy wzmacniaja podzial - ,,nasz” 1 ,,0bcy”, skutecznie oddalaja

158 http://www. gk24.pl (data pobrania 5.04.2011)

159 J. Chatasinski, Kultura i narod, Warszawa 1968, s. 60

160 L. Witkowski, Przekroje analityczne kwestii edukacyjnej. (Dyskusja spoteczno — krytyczna), [w:] Z. Kwiecinski, L. Wit-
kowski /red/, Ku pedagogii pogranicza, Torun 1990, s.32

161 E. Czykwin, Bialoruska mniejszos¢ narodowa jako grupa stygmatyzowana, Biatystok 2000, s. 41
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racjonalne argumenty na rzecz emocji, schematycznych obrazéw, postrzeganych i1 przedstawianych
emocjonalnie, zwykle wartosciujaco. Stereotyp Ukrainca ma dwa oblicza, pozytywne — postrzega Go jako
osobg zdolna do poswigcen, milujaca wolnos¢, sprawiedliwos¢. Stereotyp negatywny stosuje okreslenia:
niezyczliwy, podstgpny, msciwy, ale i.. odwazny. Genezy tego stereotypu nalezy doszukiwaé si¢ w
(czestych konfliktach) historii. Stereotyp Polaka wsr6d Ukraincéw tez ma historyczne korzenie. Bylismy
,Lachami” - aroganckimi, ztosliwymi, pysznymi szlachcicami; natomiast ,,nie — Lach” - to obojgtny obraz
nie — szlachcica. Oba narody upatruja w sobie negatywna ceche tzn. skfonno$¢ do alkoholu.

Zatem obszar edukacji powinien uwzglednia¢ mechanizmy zycia spolecznego, w ktérym przytoczone
schematy moga by¢ ciagle jeszcze (niepotrzebnie) zahibernowane. '

Relacje migdzy ,,.Swoimi”, a ,,Obcymi” zaleza glownie od nast¢pujacych czynnikow:

¢ historyczne zaszto$ci, ktore moga stanowi¢ bolesne tematy dla kazdej ze stron,

e liczebno$¢ ,,Nas” 1,,Ich” - mniejszosci mniej liczne sa postrzegane jako mniej zagrazajace,

e zageszczenie ludnosci — mniejszos¢, ktora zamieszkuje okreslone terytorium 1 postrzega obszar
jako ,,sw0j” jest bardziej zagrazajaca niz ta zamieszkujaca w diasporze,

e poziom kulturowy — nalezy rozpatrywac roznice rasowe, jezykowe, religijne,

e oddziatywanie separatystyczne- problematyczne sa te mniejszosci o silnych tendencjach
separatystycznych,

e tradycje demokracji w panstwie — kraje charakteryzujace si¢ istnieniem dtugotrwalej demokracji
odznaczaja si¢ mniejszymi konfliktami,

e gwarancje mniejszosci narodowych — stan prawny; najwyzsza forma gwarancji praw dla mniejszosci
jest konstytucja (Kanada, Australia), ktéra z wielokulturowosci czyni doktryne funkcjonowania panstwa,

e poziom zycia oraz poziom ekonomiczny 1 organizacyjny panstwa — bogate 1 sprawnie
zorganizowane panstwo wplywa pozytywnie na ilo$¢ i natezenie konfliktow obywateli. '®°

Wymienione (zaledwie) najwazniejsze czynniki, obok ludzkich postaw 1 najczgsciej ambiwalentnych
odczu¢ wptywaja na dynamike zjawiska. Nalezy podkresli¢, ze zasygnalizowany problem nie dotyczy
wylacznie szkoty, jest traktowany jako jeden z globalnych probleméw $wiata. W skali makro moze by¢
problemem podejmowanym przez organizacje migdzynarodowe (UNESCO, UE), tematem raportow
edukacyjnych, polityki o$§wiatowej oraz rozwiazan w systemach edukacyjnych. W skali mikro — to
rozwazania na poziomie S$rodowiska, rodziny oraz szkoty. Nalezy dazy¢ do sytuacji, w ktorej
roznorodno$¢ bedzie impulsem do kreatywnosci, a w konsekwencji rozwoju, rownoczesnie
przeciwdzialajac stereotypom, uprzedzeniom, konfliktom, a czgsto biurokratycznemu marazmowi.

W sytuacji $cierania si¢ roznic kulturowych szczeg6lna role 1 zadanie ma transfer dziedzictwa
kulturowego, ksztaltowanie przynaleznosci 1 tozsamosci kulturowej. Taki cel ma rowniez biatoborska
szkola, chociaz w polskim systemie oswiatowo — wychowawczym szczeg6lne miejsce przypada srednim
szkotom ogodlnoksztalcacym — jako ostatniemu etapowi ksztatcenia dla 0s6b z mniejszosci narodowych
(oprocz kierunkéw filologicznych wyzszych uczelni). ROwnoczesnie jest to etap dorastania wychowanka,
w ktérym utrwala si¢ system wartosci, postaw, tozsamo$ci spolecznej (obok narodowej). Dla
absolwentoéw szkoty, dla ktorych bedzie to jednoczes$nie ostatni etap nauki - ich wlasne, zinternalizowane
dzigki pracy wiasnej 1 pedagogow zasoby kulturowe beda stanowi¢ wyposazenie na cate zycie.

W literaturze przedmiotu mozna spotka¢ opinie, iz szkoty nie realizuja za tozonej misji, a stanowia
jedynie ,,zastong dymna” wobec mniejszosci.'®*

Wedtug J. Smolicza zdarzaja si¢ sytuacje, gdzie artykuluje si¢ przekonanie, iz ,,nie oplaca sig”
komunikowac (a wigc 1 uczy¢ si¢) w jezyku ojcOw, poniewaz tym sposobem mozna zablokowac postep
kariery.'®® Jesli zdarzy sie, ze uczniowie nie ukoficza szkoly z poczuciem zakotwiczenia w kulturze
mniejszosci, to oznacza to wigksze prawdopodobienstwo niechgci, komplekséw, a nawet ksenofobii
wobec kultury dominujacej. W opinii M. Sobeckiego problemy edukacyjne w rzeczywistosci zderzenia
kultur nalezy rozwaza¢ integralnie, sfera tozsamosci, kompetencje oraz postawy ucznidw stanowia

162 Ibidem, s. 16-20; Opisane zjawisko doczekalo si¢ rozwazan teoretycznych tj. socjobiologicznych, wymiany spotecznej, rzec-
zywistego konfliktu, kozta ofiarnego, samooceny, ocena whasnej osoby, procesy kategoryzacji. Wymienione zaledwie podejscia sa
komplementarne.

163 Ibidem, s.51-52.

164 J. M. Torosa, Polityka...., op. cit., s. 108

165 M. Sobecki, Funkcja etniczno — kulturowa szkol mniejszosci narodowych, Biatystok 1997, s. 27
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przedmiot pedagogicznych i dydaktycznych zabiegow.'®® Jak zatem wynika z powyzszego stwierdzenia
sukces pedagogiczny zalezy migdzy innymi od $§wiadomosci innosci. Pojecie to laczy si¢ z pojgciem
tozsamosci, ktore oznacza niepodlegajqcq zmianom jednakowosé¢, identycznosc, ktorej podfozem jest
gléwnie kod genetyczny, chodzi wiec o cechy charakterystyczne, pierwszoplanowe.'”” Z jednej strony
stuzy do okreslenia miejsca jednostki w $wiecie spolecznym, wsrod innych ludzi, ale z drugiej jest
zrodlem poczucia osobistej niepowtarzalnosci i wyjatkowosci.'® Tozsamos¢ ma walor cechy ludzkiej,
jednoczesnie jest procesem.

Wyroznia si¢ trzy podstawowe zakresy tozsamosci: jednostkowa, spoteczna oraz kulturowa.

e Tozsamos¢ jednostkowa- indywidualna- osobowa. Zgodnie z modelem cyklu zycia E. H. Eriksona
rozwoj 1 tozsamos¢ to rezultat przej$cia czlowieka przez 8 stadiow, z ktorych dla ksztaltowania tozsamosci
najwazniejszy jest pierwszy okres zycia dziecka oraz czas adolescencii.'® Odczuwana wowczas potrzebe
identyfikacji zewngtrznej (grupa) z wewngtrzng (ja) okreslamy jako poczucie tozsamosci. Zjawisko to
polega na kolekcjonowaniu réznorodnych informacji na swéj temat ich ocenie, interioryzacji okreslonej
wiedzy o sobie z autorefleksja wiacznie. Zrodlem informacji moga byé obserwacje zachowania swojego i
innych ludzi, jego konsekwencji, pordwnywania si¢ z nimi, kategoryzacje spoleczne polaczone ze
$wiadomoscia przynaleznosci do okreslonej grupy spolecznej/etnicznej/religijnej. ™

Z perspektywy osobiste] czlowieka poczucia tozsamos$ci obejmuje cztery obszary: poczucie
odrebnosci, identycznosci, ciagtosci oraz integralno$ci w wymiarze osobistym, ale takze spolecznym. W
takiej perspektywie tozsamosc¢ to system zinterioryzowanych elementow Zycia spotecznego, indywidualny i
swoisty dla kazdej jednostki powstaly w efekcie identyfikacji, pojmowanej jako swiadoma internalizacja
wzoréw, symboli,wartosci spotecznych. '’

e Tozsamos¢ spoleczna — dostarcza treSci 1 doswiadczen z perspektywy przynaleznosci do
zbiorowosci spotecznej, do ktorej czlowiek przynalezy. Taki charakter ma tozsamos$¢ grupowa (np.
rodzinna, klasy szkolnej), ktéra wymaga lojalnos$ci, ale stwarza warunki do spojrzenia na siebie.

Wymaga takze wiedzy o tym co bylo 1 jest. Prof. J. Nikitorowicz twierdzi, ze jest to spotkanie
terazniejszodci z przeszio$cia, aby lepiej antycypowaé przysztosé.'”

e Tozsamos¢ kulturowa jest efektem wzglednie trwalej identyfikacji indywidualnej (subiektywnej) 1
grupowej z okreslonymi wartosciami kulturowymi (idee, przekonania, poglady, postawy ...). Rozwija si¢
dzigki tozsamosci jednostkowej 1 spotecznej. Wyr6zniamy nastgpujace poziomy, ktore pozostaja we
wzajemnych relacjach, mimo to nie tworza zamknigtego systemu:

a) tozsamos¢ rodzinno- familijna, socjalizacja pierwotna — prowadzi do opanowania zasad 1 norm
postgpowania, uznania systemu wartosci,

b) tozsamo$¢ lokalno — parafialna to $wiadome lokowanie siebie w lokalnym otoczeniu z
reprezentowaniem postaw (non)konformistycznych,

c) tozsamosC regionalno — etniczna to etap rozszerzania si¢ terytorium i sposobow komunikacji
spotecznych, przy rownoleglym postrzeganiu innych grup spotecznych/ etnicznych , ktére powoduja
poroéwnywanie 1 weryfikacje przyjetych elementéw kultury rodzinnej,

d) tozsamos$¢ narodowo — panstwowa charakteryzuje si¢ silnymi, emocjonalnymi wigzami ze swoja
grupa etniczna, a takze z panstwem w obrebie ktorego funkcjonuje. To etap samookreslenia swojej osoby
jako czlonka matej 1 duzej ojczyzny (wspdlne idee 1 przeszio$¢ historyczna), swiadomos¢ jezyka, sztuki,
religii, tradycji,

e) tozsamos$¢ ponadnarodowa — kosmopolityczna jest to wychodzenie poza tozsamo$¢ narodowa
(nie)rezygnujac z niej, okreslana jako kultura globalnego $wiata.'”

166 Ibidem, s. 28

167 J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa 2009, s. 334

168 A. W. Brzezinska, A. Hulewska, J. Stomska /red/, Edukacja regionalna, Warszawa 2006, s. 53

169 L. Witkowski, Rozwdj 1 tozsamo$¢ w cyklu zycia, Krakow 2003, s. 119-140

170 A. W. Brzezinska, A. Hulewska, J. Stomska/red/, Edukacja..., op. cit., .54

171 Za: M. Sobecki, op. cit., s.29. Do gtéwnych czynnikow, ktdre ksztattuja tozsamo$¢ nalezg uwarunkowania polityczne, religi-
Jjne oraz kulturowe.

172 J. Nikitorowicz, Edukacja..., op. cit., s. 353-354

173 Ibidem, s.382
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Powyzsze rozwazania eksponuja znaczenie ksztaltowania tozsamosci w zyciu kazdego czlowieka.
Tym bardzie, ze jest ono szczegdlnie istotne w sytuacji dzieci 1 mlodziezy na obszarach wielokulturowych.
Chodzi o to, aby w procesie socjalizacji 1 akulturacji realizowanej w rodzinie 1 szkole stworzy¢ im warunki
do zaakceptowania 1 zinterioryzowania wilasnej kultury, ktéra ma by¢ zrodlem dumy 1 sity zwlaszcza w
przypadkach kontaktow antagonistycznych z inna grupa narodowa. Jak wynika z badan prof.
Nikitorowicza (dotyczacych pogranicza kulturowego Bialorusi 1 Ukrainy) mlodziez postrzega siebie jako
Europejczykéw w pelnym zakresie uczestnictwa w tym S$wiecie, réwnoczesnie wzmocnila si¢
identyfikacja z wlasna ojczyzna ,prywatna”.!”* Zatem przyjecie i akceptacja korzeni familijnych
uruchamia dalszy osobisty proces ksztattowania 1 $wiadomos¢ istnienia ,,JA 1 MY” (rodzina), ktéry taczy
si¢ ze spotecznym procesem asocjacji z (poza rodzinnymi) ,,MY”, co z kolei skutkuje kontaminacja wielu
,MY”. Zasygnalizowane zaledwie zjawisko w praktyce sprowadza si¢ do asymilacji, a wigc do typowego
dla Europy procesu ,,stapiania” si¢ grup mniejszosciowych w grupie 1 kulturze wiodacej. Proces ten (w
polityce narodowosciowej) moze mie¢ charakter spontaniczny, a moze by¢ asymilacja wymuszona
(wynaradawianie). W przeszio$ci 1 terazniejszosci mniejszosci ukrainskiej na obszarach Polski mozna
doszukac si¢ obu rodzajow asymilacji.

Jednak w aspekcie niniejszego tekstu istota jest proces kontaminacji kultur pod wplywem wspolnych
doswiadczen, uczestnictwa wychowanka w rzeczywistosci spofecznej, co stwarza okazje do uwewngtrznienia
postaw reprezentowanych przez ,Innych” Asymilacji kulturowej stuzy (a nawet ja wyprzedza) proces
akulturacji, wazny w interetnicznych relacjach interpersonalnych. Eliminacja elementow w obrgbie wiasnej
kultury, a przyjmowanie tresci kultury Innych prowadzi w rezultacie do zespalania obu, przy czym charakter
kontaminacji moze by¢ symetryczny lub niesymetryczny jesli dominacja okreslonej kultury przewaza.
Ponadto wazny jest charakter wzajemnych kontaktéw, ktore moga by¢ symbiotyczne albo antagonistyczne.
Swiat zmierza do opcji integracji, dlatego bardzo wazna sprawa jest zeby proces akulturacji byt symetryczny
oraz symbiotyczny. Pozwoli to na zachowanie wszystkich typdw tozsamosci, uchroni od postrzegania
mniejszosci  jako specyficznego getta. Powyzsze postulaty zostaly uwzglednione w edukacji
miedzykulturowej, ktdra za najwazniejszy sposob porozumienia traktuje dialog. Ksztattowa¢ umiejetnosci
rozwiazywania konfliktow, a nie prowadzi¢ do konfrontacji. Proklamacja poszanowania wartosci
demokratycznych, szacunku dla praw czlowieka, dialogu srodowisk opiniotworczych byly wiodacym
tematem ,,Wspolnego o$wiadczenia Prezydentow Rzeczypospolitej 1 Ukrainy o porozumieniu i pojednaniu’
podpisanego 21 maja 1997 roku w Kijowie.!”” Postulaty dialogu kulturowego zakladaja rezygnacje z izolacji,
stygmatyzacji jak réwniez konieczno$¢ doswiadczania odmiennosci co z pewnoscia nie od razu moze by¢
fatwe, ale w efekcie prowadzi do wiasciwej perspektywy. Tym zadaniom ma sprosta¢ nauka, aby teoretycznie
1 metodologicznie rozwaza¢ ,,nowe” dylematy oraz obszar edukacji, ktory przez swoja oddolng sprawczos¢
pozwoli na nowa percepcje dialogu kultur.

Propozycja prof. Nikitorowicza — stworzenia nowego paradygmatu dialogu kultur, tolerancji 1
akulturacji w obecnych wielokulturowych spofeczenstwach prowadzi do paradygmatu wspotistnienia w
wielokulturowym $wiecie.'”® W tym celu konieczne jest:

e promowanie uniwersalizmow 1 wspolnych dobr kulturowych w miejsce minimalizacji znaczenia
odmiennosci. Uniwersalizmy pomagaja w poznawaniu, tolerancji, pozytywnej konfrontacji z ,,Innymi”
takze po to, aby ksztaltowaé ,kanon kulturowy” tj. wartosci, jezyk, symbole, mity szczegdlnie
kultywowane oraz chronione.

e Promowanie wspolnoty ludzkiej ujgtej w triade: pokrewienstwo — sasiedztwo — przyjazn.
Wspolnote¢ ludzka ma charakteryzowac tolerancja 1 uznanie.

e Akulturacja i przyswajanie. Wydzieli¢ nalezy: akulturacje prewencyjna (przyjmowanie obcych tresci
kulturowych w celu ochrony wiasnej kultury); akulturacja kontrolowana (zgoda na fuzj¢ wybranych tresci
kulturowych, bez naruszania podstaw wiasnej); niezamierzona (wzajemne zapozyczenia) oraz akulturacja
demokratyczna (partnerskie relacje interpersonalne krajow cechujacych si¢ pluralizmem kulturowym).

174 Ibidem, s. 394

175 R. Drozd, R. Skeczkowski, M. Zymomrij /red/, Ukraina — Polska. Kultura, warto$ci, zmagania duchowe, Koszalin 1999, s.3-
4. Prezydenci kierowali si¢ postanowieniami ,,Iraktatu o Dobrym Sasiedztwie, Przyjaznych Stosunkach i Wspotpracy” z dnia 18 maja
1992 roku. Wyktadnia staran o rozwoj rodzinnej kultury wraz z troska o pielggnowanie i zachowanie tozsamosci narodowej jest tzw.
,.Deklaracja Meksykanska™ z 1982 roku oraz sygnalizowane wyzej dokumenty o charakterze migdzynarodowym.

176 J. Nikitorowicz, Edukacja...., op. cit., s. 448 .
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e Postawy rozbudowujace spektrum débr kulturowych — wspdlnotowe, programy edukacyjne;
tworzenie projektow lokalnych 1 o zasiggu krajowym majacych na celu promocj¢ i afirmacje kultur,
sktaniajacych do dialogu kulturowego. Podobne inicjatywy skutkuja przekraczaniem granic,
zrozumieniem innosci §wiata.

Gruntem tego procesu jest edukacja regionalna realizowana w szkolach, placéwkach 1 instytucjach
wychowawczo — os$wiatowych. Szczegolna rola przypada tym, ktore funkcjonuja w $Srodowiskach
wielokulturowych poniewaz oprocz zadan dydaktycznych do ich zadan nalezy przygotowanie ucznia do
zycia w pluralistycznym spoleczenstwie (takze pod wzgledem kulturowym).

Polityka oswiatowa panstwa 1 samorzadow jest zgodna z postulatami edukacji dla wspolnego $wiata,
przy dbalosci o poznanie, zrozumienie siebie, kultury ,matej ojczyzny”. Polityka o$wiatowa odnosi si¢
rowniez do ksztalcenia mniejszosci narodowych, stad szczegdlna rola przypada szkotom im adresowanym
wraz z warunkami do optymalnego, efektywnego funkcjonowania.

Przyjmuje sig, ze rola szkoly jest tym wigksza, im wigksze sa mozliwosci codziennego
komunikowania si¢ jezykiem mniejszosci.

Stad przy dywagacjach czy szkota ma ksztalci¢ z jezykiem mniejszosci jako jgzykiem wyktadowym ,
czy jedynie dodatkowym przedmiotem — watpliwosci moze rozstrzygna¢ analiza spolecznej roli jezyka
mniejszosci. Powyzszy problem precyzyjnie formutuje Europejska Karta Jezykdéw Regionalnych 1
Jezykow Mniejszosci (przyjeta w 1992 roku): nauczanie dziecka jezyka etnicznego nie powinno w Zaden
sposob oznaczaé odciecia tego dziecka od rodzimej kultury, odebrania mu prawa do zaspokojenia
rownorzednej potrzeby bieglego wladania w mowie i pismie jezykiem ojczystym. Optymalnym
rozwigzaniem jest zasada rownowagi, ktdra zaleca nauczanie, ale roOwnoczesnie przestrzega przed
mozliwoscia  zaszufladkowania w  etnicznym  getcie. Narzucenie  wychowankowi  jezyka
ogb6lnonarodowego pozbawia go mozliwosci socjalizacji, opanowania kodow skrotowych, zrozumienia
kontekstu, a w konsekwencji skutkuje niechgcia, bariera 1 poczuciem niekompetencji w interakcjach
spotecznych. Natomiast opanowanie jezyka ,,matczynego” daje sife tym, ktorzy to sobie uswiadamiaja.
Aktywnos$¢ etnicznej zbiorowosci szkolnej determinuje status spoleczny rodzin, miejsce edukacji w
kulturze, a takze aktywno$¢ w projektowaniu i promocji inicjatyw o$wiatowo — kulturalnych. Proces
ksztalcenia ma na celu wyposazanie uczniow w kompetencje kulturowe, ktore w ujeciu wezszym
oznaczaja spojny zespot symboli 1 kodow znaczeniowych, ktory pozwala na tworcze, aktywne poruszanie
si¢ w obszarze kultury duchowej, estetycznej grupy. Niezbgdne przy tym jest dostgp do doébr kultury.
Szeroka perspektywa postrzega kulturg antropologicznie tj przewiduje przygotowanie wychowanka do
innowacyjnego funkcjonowania w globalnej wiosce. Dla obszarow pogranicza kulturowego wazny jest
spoteczny kontekst, w ktorym istnieje przekaz wskazanych kompetencji. Wynika stad, ze jgzyk pehni tu
funkcjg tacznika, a w przypadku cztonkéw mniejszosci- stanowi centralna, relewantng warto$¢ 1 wiodacy
element ich tozsamosci. Obecnie zaliczamy jezyk — obok, flagi 1 hymnu — do symboli narodu, a mimo to
wlasnie ten element coraz szybciej znika z globu ziemskiego. Powodem takiego stanu jest niedostateczne
zakorzenienie rodzimego j¢zyka w tradycji, literaturze, a przede wszystkim styl Zycia mlodych generacii,
ktore szybciej 1 chetniej opanowuja jezyki funkcjonalne. W dobie dialogu kulturowego powinien petnic
funkcj¢ integrujaca, podobnie jak kompetencje kulturowe maja zmierza¢ ku transmisji w kompetencje
komunikacyjne 1 promowaé (wyzej zasygnalizowane) uniwersalizmy 1 dobra narodowe. Istnieje
niebezpieczenstwo wykorzystania jgzyka jako elementu manipulacji, nie za$§ komunikacji. Problem ten
jest przedmiotem regulacji prawnych wszystkich panstw 1 organizacji migdzynarodowych, dziatania maja
na celu dbalos¢ o ochrong srodka komunikacji. Zagadnienie kompetencji kulturowych pogranicza nie
moze réwniez pomijac 1 lekcewazy¢ sztuki, jako wartosci 1 sktadowej narodowego kanonu kulturowego,
ale i jako sposobnosci do odnalezienia niepowtarzalnosci.'”® Marginalizowana kwestia (w aspekcie
wielokulturowosci) jest religia z racji traktowania jej jako sfery prywatnej. Mimo postgpujacego procesu
sekularyzacji spofeczenstwa rola Cerkwi grekokatolickiej 1 prawostawnej jest istotnym czynnikiem
scalajacym kulture narodowa Ukraificow i waznymi zycia spoteczno — kulturalnego . '

177 M. Sobecki, Funkgja..., op. cit., s.38.

178 S. Kozak, Z dziejow Ukrainy. Religia, kultura, mysl spoteczna, Warszawa 2006, s. 348.

179 Wiadze komunistyczne zrealizowaly likwidacje Cerkwi w 1947 roku, trzy lata p6zniej rozpoczely si¢ starania o jej odbu-
dowanie. postugi religijne odbywaty si¢ nieoficjalnie. Po 1989 roku rozpoczeto starania o zwrot obiektow bedacych w przesztosci
wihasnoscig Cerkwi.
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Powyzsze rozwazania dotyczyly obszarow, ktore determinuja skuteczne podejmowanie dialogu
kulturowego miedzy narodami. Zrodtem pozytywnych i oczekiwanych relacji jest $wiadomos¢ wiasnej
kultury. Proces identyfikacji rozpoczyna si¢ w rodzinie i trwa cale zycie. Szczegolne zadania w tym
zakresie podejmowane sa przez szkote poniewaz efektem oddziatywan dydaktyczno — wychowawczych
powinien by¢ permanentny proces ,,wyborow”, akceptacji w dziedzinie wiasnej tradycji narodowej. Uczen
/ absolwent szkoty etnicznej , ktéry reprezentuje wysoki poziom tozsamos$ci kulturowej jest zwykle
otwarty na inno$¢, wykazuje aktywno$¢ w poszukiwaniu mozliwos$ci porozumienia i wspdldziatania.
Sadze, ze oferta dydaktyczno — wychowawcza Szkoty w Bialym Borze uwzglednia zasygnalizowane
wyze] kwestie. Glownym celem programowym szkoly jest ksztaltowanie poczucia tozsamosci z kultura
ukrainska. Bialoborska szkota z ukrainskim jezykiem nauczania okreslita swoja misje:

1) Poznawanie historii przodkow,

2) zdobywanie wiedzy przyrodniczej, geograficznej, etnograficznej o Bieszczadach — ziemi
przodkéow,

3) nawiazywanie kontaktow interpersonalnych z przesiedlencami w celu zebrania informacji wraz z
ich systematyzacja,

4) rozwijanie postaw patriotycznych zwigzanych z tozsamoscia narodowa,

5) ksztaltowanie poczucia przynaleznosci do swojej ,,matej ojczyzny”,

6) jednoczenie i mobilizowanie spotecznosci lokalnej do wspdlnego dzialania,

7) ksztaltowanie postawy tworczego uczestnictwa w kulturze oraz popularyzowanie folkloru
ukrainskiego poza wlasnym srodowiskiem.

Osiagnigciu powyzszych celéw shuza liczne uroczystosci szkolne czego przyktadem sa m.in. Dni
Widkryti Szkoly, Rokowyny Szewczenka; Dzien Nauczyciela/Swieto Pokrowy, Festiwal Sakralnoji
Tworczosti czy tez Swjatweczir, Konkurs poezji $piewanej na stowa Tarasa Szewczenki oraz spotkania z
waznymi 1 cieckawymi osobistosciami, jak np. Ambasadorem Ukrainy w Polsce (26.10.2010). Kulturg 1
sztuke ukrainska promuje w Srodowisku lokalnym, a takze w regionie Zespo6t Piesni 1 Tanca ,,Witrohon”.
W dniach 29-30.10.2009r. szkota goscita delegacje¢ ukrainska z Iwanofrankiwska pod przewodnictwem
Mera Wiktora Andruszkiewiczjusa. Wsrdd delegacji ukrainskiej byli radni Rady Miejskiej, przedsigbiorcy
oraz przedstawicielka Mlodziezowej Rady Iwano-Frankowska'™.

Zespot Szkot Ogolnoksztatcacych nr 2 w Biatym Borze nie jest szkota anonimowa w regionie oraz na
Ukrainie. Dziatalno$cia dydaktyczno — wychowawcza wyraza dbalo$¢ o przetrwanie tozsamosci oraz
ukrainskiego dziedzictwa kulturowego. Jest przyktadem placowki, ktora mimo rozproszenia ludnosci
ukrainskiej oraz negatywnych tendencji demograficznych (niz demograficzny odczuwa réwniez polska
wigkszos$¢) pelni takze rolg¢ osrodka kulturalnego animujacego projekty dla szerokiego otoczenia
spotecznego. Swoim oddziatywaniem chroni wiasna kulturg, przy rownoczesnym wzmacnianiu postaw
wiodacych do dialogu kulturowego. Sadze, ze oczekuje tego samego od “Innych”.
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The phenomenon of globalization, cultural changes, increased migration processes lead Europe/ the
World to a model of a global village. The feeling of national identity, the awareness of common and different
features resulting from the history, origin and culture play an important role for its inhabitants. The reality of
a multicultural society is a subject of research and postulates of intercultural pedagogy.

The above issue refers also to Poland which has been a multicultural country for century. Nowadays the
following minority groups should be distinguished: Germans, Belarusians, Ukrainians, Russians, Czechs,
Slovaks, Jews and Armenians. The ethnic minorities include: Romani people, Lemkos and Tatars, however
Silesians and Kashubians are proposed minorities.

The system changes of Poland after the year 1990 caused a change of legislation and ratifying interna-
tional conventions which determined the legal frames and the scope of the activity of minority groups.

Ukrainians have a special position in the Pomeranian region due to a migration action “Vistula” which
was carried out in the year 1947 by communist authorities. At present 6.5 thousand people live in the north of
the country, most of them in districts of Cztuchow (1.19 %) and Szczecinek (1.12 % of the total number of
inhabitants).

Education, especially communicative competences in a language of ancestors are a leading purpose of
teaching. Complexes of Secondary Schools in Bialy Bor, Gorow Hawiecki, Legnica, Przemysl, Bartoszyce and
Ukrainian classes in Banie Mazurskie and Bielsko Podlaskie realize bilingual teaching. Apart from didactical
and educational activity these schools play a role of the centres of pension trustees of Ukrainian culture, the
culture which they promote in social environment.

The Taras Szewczenko Complex of Secondary Schools No2 in Bialy Bor is a representative school in
Pomerania. The fate of the school present symbolically the fate of Ukrainian people who thanks to their de-
termination led to opening the school in 1962. The headmistress Ms. Irena Drozd had a special contribution
to expansion of the base and organization of the institution (in the years 1975-1999).

The leading purpose of the school curriculum is creating the national identity, animation of Ukrainian
culture in social environment. Meetings with interesting people / guests from Ukraine as well as trips and
events at school and outside it are very helpful. Projects result in creating relationships, popularization of
folklore and first of all they break stereotypes concerning the insularity of Ukrainian culture. Schoolchildren
of the Complex of Secondary Schools No2 in Bialy Bor are at the cultural edge thanks to which they are richer
in a different perspective of perceiving the reality. Cultural competences acquired in school and after-school
social interactions result in open attitude - commonly expected in a reality of a global village.

Key words: Ukrainian locality, polyculture, national minority.
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nireparypu 1919-1939 pp. 13 npakTUKOIO MIATOTOBKH TEAroriB 10 BAJICOJIOTIYHOTO
BUXOBaHHSI MOJIOJIIINX IIKOJISIPIB

®Depeny Bikmopia. MoBHI IepcrIeKTUB1 PO3BUTKY BUIIIOT OCBITH YKpaiHU B mpolieci
€BPOIIEICHKOT IHTErpaltii

Ilyxoecovki Kazumup. 3BinbHeHHs BinHs y e3yitcbkomy Teatpi B [ombiri

Ilyxoecvka Manroscama. CTaHOBJICHHS Cy4aCHOTO IIKUIbHOTO Tearpy B [losbii.
Tenexi beitna. Micuie COIQTBHOT MTEATOTIKA B AMEPHIIi

Dopiwi-Depenui Pima. 3miay iporpaMoBUX BUMOT y PyMyHii Ta iX BIUTMB Ha BUBYCHHS
p1IHOT MOBH

Hlanoop Ilanghi. [lesiki acriekTH BBEJCHHS MIPOEKTUBHOI MEAroriKK y IeIaroriany
MPAKTUKY AOIIKULIA Y TOPIIMHU

Cepeni Illanoop. Buxivk iHTEpIiearoriky Ta MoJIKYyIbTYPHOI Iearoriku

BHUIIIA HIKOJIA

FBadiii JIro6omup. Hapono3zHaBua KOMIETEHTHICTb CTY/IEHTIB Y KOHTEKCT1 Cy4acHOT'O
MOJIIKYJIBTYPHOTO TIPOCTOPY

bekipoea Jlemapa. CTBOpeHHS IHTETPaTUBHUX 3B s13KIB B cucTeMi “Illkona” — “BH3”,

“BH3” - “BH3”

Bopun I'anuna. Po3BUTOK TBOPUOTO MOTEHIIIAIY OCOOUCTOCTI B IpoLeci npodeciitHot
MIATOTOBKU CTYZIEHTA JI0 KEPIBHUIITBA XYI0/KHBOIO MPALIEIO AITEN TOIIKUIBHOTO BIKY
3oaneeuu Jlapuca. llpodeciiina nepenananraiiisi MaiiOyTHIX TIEIaroriB JOIMKUIFHOT OCBITH

y BUILIOMY HaBYJIbHOMY 3aKJIa/l sIK IUIAX MOTIEPEIPKEeHHS 1e3a larTallii
Kopnam Bipa. Ilpodeciiina miarotoBka ManOyTHIX COIIATbHUX TIEIaroriB y CydaCHUX YMOBAx
Mameecea Hamanisn. ABTOpUTET yUuTEIIS: 3aCaTHIYI T1IBAJTMHA
Ilpokon Inna. ®opMyBaHHs yMiHb NI€ATOTYHOTO UIEMIOKIIAIAHHA SIK IPIOPUTET
npodeciiiHOl MATOTOBKY MallOyTHIX YUUTENIB
Kykpoecvka Anexcanopa, Kopnauescvka Iéona. Kynbryposnoridaa ocBira 3acodamu

Hapailii (0roBii)
FOwak Kuiuwimogp. lenaroriuna ocBita y KOHTEKCTI 3MIHHUX ITOTPEO Cy4acHOTO CyCHUIbCTBA
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TEOPISI BUXOBAHHS

3apedinosa Enveipa. OCHOBH1 HANPsIMKU BUXOBHOI pOOOTH (hOpMYBaHHS TPOMaJITHCHKOCTI
MOJIOJIIIUX IIKOJIIPIB B YMOBaX MOJIKYJIbTypHOCTI Kpumy

Cmpynnixoea /lapuna, Oniitnuxk Mapisa. ETHOKyTbTypHa BaplaTUBHICTh COITIaTI3aIii
0COOUCTOCTI: TEOPETUYHUIN aCHIEKT

Yopuei Ipuna. 11inroToBKa CTYICHTIB IO IHHOBAIIHOT BAXOBHOT TISTIBHOCTI 3
MOJIO/IIIAMH IIKOJIIPAMHA

Hleguyx Kpucmuna. Ilegaroriyie KepiBHULITBO MPOIIECOM (POPMYBAHHS LIIHHICHUX
OpI€HTAL1l MOJIOIIIKX IIKOJISPIB

Oneacmone banoz Kyscanna. BuxoBaHHs 3J0pOBOTO CIIOCOOY JKUTTS SIK OCHOBHE 3aBJIaHHS
3aKJ1aJliB OCBITU

Kapiko Illanoop. Hosi Ta ctapi napaJurMu y BUXOBHOMY IPOILIEC]

Koxkenv Anoxceir. OcBira y IHHOCTSX CTY/ICHTIB IEAroriku B 00’ €iHaHHIN €BpoITi
30apcki Kwuuwimod. JloBipa — akcioma npodecioHanidmy neaarora

TEOPISA HABUAHHSA

Ianiiiuyx Oxcana. Metoyka 03HaliOMIIEHHSI MOJIOJIINX HIKOJISIPIB 13 XPUCTUSHCHKUMU
YeCHOTaMU Ha ypOKax XpUCTUSHCHKOI €TUKU

Ilikosécvxa Mupocnaea. Ilenaroriunmii aHasai3 MOHITOPUHTY SIKOCT1 AOIIKUILHOT OCBITH
Tumuyk Jlroomuna. ComianbHi QyHKITIT OCBITH JOPOCIUX

Bepezcaci Aniko. AnuTUBHUI METO]1 BUKJIAIAaHHSI PITHOT MOBH Y IIKOJIAX 3 YTOPCHKOIO
MOBOIO HaBYaHHS 3aKaprarTs CKpi3b HOBOI HIKUILHOT POTpaMu

/lesowo lean, Bizeapi I'epzens. BukopuctanHs cydacHUX 1H(GOPMALIHUX TEXHOIOTIH 1
TpaAULIHUX METOAMK BUKIaJaHHs B 3axiiHoMY Ta CX1THOMY perioHax

Monnap Eneonopa. CrienianizoBaHa IIKOJIa-IHTEPHAT SIK yMOBa YCITIIIHOTO HABYaHHS YUHIB
Camoboposcki-Hoowb 160a. 3MiHu B TIOTIIs/1aX, K1 BU3HAYAIOTH 3MICT HaBYaHHS 1CTOPIi
Hipowka /lemiiernb. MOXIMBOCTI KOPETYBaHHSI PO3YMIHHS CJIOBA Ta TEKCTY 3a JIOTIOMOTOIO
METOJTy ApamaTtu3altii

Paxo Epiwcedbem. HaBuanns niteit B iIHTepHaTaX Ta IUTSIYUX OyIUMHKAX CIMEHHOTO THUITY
Hagencki Jlewek. OcBita poMiB: CTaH 1 IEPCIEKTUBU

Koeaune bakowi €sa, I'osancki Anowmne, Kinune Kopoyne Kamanin. Komriekc MeToIuK
(hopMyBaHHsI KOMIETEHITIH (DaxiBIsI JOITKITPHUKA

Mauwbonz Ionanma. Jlo1kiibHa OCBITa Yy Cy4aCHOMY IIE€JJarOrYHOMY JTUCKYPCi:
Cmenvmamux I3abenna. Po3BUTOK TpaJulliii Ta HAIIIOHAIBHOT 1IIEHTUYHOCT] HA IIPAKTHII1
B KOMILIEKCHIM cepenniit mkoni Ne 2 B bsiin bop - BHECOK y tociipKeHHs
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Bumornu

70 oanHs ctarel y Bicaukax [IpukapnaTchKkoro HaioHAIBHOTO YHIBEPCUTETY,
KypHayax, 30ipHUKax HayKOBUX Ipallb, MaTepiajgax KOHPEpeHIin

1. OGcsr opuriHaibHOI cTaTTi — 6—12 CTOPIHOK TEKCTY, OIIISIIOBUX — 10 12 cTO-
PIHOK, KOPOTKHUX MOBIIOMJIEHb — /10 3 CTOPIHOK.

2. Cratti nogatotecs y popmati Microsoft Word. Ha3sa ¢aiiny natuHchbkumMu 0y-
KBaMU MOBHMHHA BIJMOBIAATH MPI3BUILY MEPIIOrO aBTOpa. YBECh Marepiajl CTaTTi Mo-
BUHEH MICTUTHUCH B OJTHOMY (paiii.

3. Tekct crarTi moBuHEeH OyTH HaOpanum uvepe3 1,5 iHTepBany, mpudt “Times
New Roman Cyr”, kerns 14. Tlons: Bepxue, HUXKHE, JiBe — 2,5 cM, npase — 1,5 cm (30
psankiB o 60—64 cumBoin).

4. ManioHKU TOBHMHHI TMOAaBaTUCh B okpeMux dainax y dopmati *.tif, *.eps,
Corel Draw a6o Adobe Photo Shop.

5. Tabnuil MalOTh MaTU BEPTUKAJIbHY OPIEHTAILIlIO 1 MalOTh OyTH MOOYJ0BaHi 3a
JIOTIOMOT'0r0 MaicTpa Tabiuils penakropa Microsoft Word. dopmynu miaroTorieHi B
penakropi popmyn MS Equation. CtaTTi, 110 MICTATh 3HaYHY KUIBKICTH (hOPMYII, TIO-
natotbes y popmati LaTeX.

6. Tekct crarti Mmae Oyt odopmiieHuit BiamoBiAHO 10 moctanoBu BAK Ne 7-05/1
BiJ 15 ciuns 2003 poky “IIpo migBuieHHs BUMOT 10 (paxoBUX BUIaHb, BHECEHUX 10
nepenikiB BAK Ykpainn” (nus. bronerens BAK Ykpainu. —2003. — Ne 1).

Cmammi nuuymucs 3a cxemolo.

- YIK 1 BBK (y niBoMy BEpXHBOMY KyT1 apKylIlia);

- aBTop(1) (IM’s1, IPI3BUIIEC; )KUPHUM HIPUPTOM, KypCUBOM Y IIPABOMY KYTi);

- Ha3Ba CTAaTTI (3ar0JIOBHUMHU OYKBaMHU, JKUPHUM LIPUPTOM);

- pe30Me i KIII0YOBI CJI0BA YKPaiHCHKOIO MOBOIO;

- IOCTaHOBKa MpOoOJIEeMH B 3arajbHOMY BUTJISI Ta ii 3B’ 430K 13 BAXKJIMBUMHU Hay-
KOBHUMH YM NMPAKTUYHUMHU 3aBJIaHHSIMH;

- aHaji3 OCTaHHIX JOCIIKEHb 1 MyOJIKalllid, y SKMX 3alI0YaTKOBAHO PO3B’sI3aHHS
i€l mpoOieMu 1 Ha sIKi CIUPAETHCS aBTOP, BUOKPEMJICHHS! HEBHUPIIICHUX paHillie yac-
THH 3arajibHOT MPOoOJIEeMU, KOTPUM MPUCBAUYETHCS CTATTH;

- BUKJIaJ] OCHOBHOT'O MaTtepiaiy JOCHIIKEHHsS 3 HOBUM OOIPYHTYBAHHSIM MOJaJIb-
HIMX PO3BIIOK Y IIbOMY HAIpPsIMI;

- CIIUCOK BUKOPUCTAHUX JIKEPEIT;

- pe310Me I KIIFOYOBI CJI0BA AHIVIIHCHKOIO MOBOIO.

7. CtarTs noBUHHA OyTH HalMcaHa YKpaiHChKOIO MOBOIO, BUUMTAaHa W MijNKCcaHa
aBTOPOM (aMHu).

8. V ninomy a0 “BicHuka” HE0OX1IHO MOJATH JIB1 PeleH31l MPOBIAHUX YYEHUX Y
JaHii ramysi.
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